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El curriculum integrado

El trabajo en los centros se ha organizado tradicionalmentetenadissignaturas. El ho-

rario, las actividades, los materiales e incluso la fordmadel profesorado giran en torno a
las materias escolares y este modo de organizacién dgbfrgha se acentla a medida
gue se avanza en la escolarizacion obligatoria, ha pernstidduda, un desarrollo espe-
cializado del conocimiento en cada asignatura.

Sin embargo, esta divisiéon del conocimiento no es mas que una convgriedemos
plantearnos qué efectos provoca. El resultado mas evidentepesgedsivo aislamiento
dentro de las asignaturas de contenidos y practicas educatgasitiendo el mensaje de
gue lo aprendido en una asignatura no es relevante dentro de otraiddlwuarintegrado
pretende, precisamente, superar ese aislamiento trasladandptosncprocedimientos de
una asignatura a otra en beneficio de un acercamiento glalmadadimiento.

Ademas, esta estrategia colaborativa acerca la escleelealidad fuera de las aulas. La
interdisciplinariedad es una necesidad, tanto en el mundo dgbtamo de la investiga-
cion o la gestién administrativa, y hoy se espera del indivighgosea competente en dis-
tintas areas de actuacion, como asi se le ha encomendad@sauéla en relacion con las
competencias basicas. En este sentido, la creacién de iculcuimtegrado pretende esta-
blecer asociaciones significativas entre el aprendizajasddistintas materias tradicional-
mente consideradas como independientes e inconexas, con elnfio d#ique los estu-
diantes perciban una mayor relacion entre el mundo escaasda fuera del aula.

No obstante, el curriculo integrado no supone la desaparicion déglaatais. Cada ma-

teria tiene una contribucion que hacer a las competenciasdi@tiuo y por eso se esta-
blecen objetivos especificos para cada una. Precisameatelmigsarrollo de las compe-
tencias basicas y la consecucién de los objetivos es mésam® que nunca que cada
asignatura esté vinculada significativamente a las otedsrias, enriqueciéndose del tra-
bajo en equipo del profesorado, tanto como del saber especializadugpsrsana asigna-

tura determinada.

Existen diversas experiencias de curriculo integrado. En phigar, integrar el curriculo

puede significar que para elaborar un modelo a escala @haisblar en el primer curso
de la ESO trabajen cooperativamente las profesoras y profeso@esncias de la Natura-
leza, Educacion Plastica y Tecnologia. En cada una de estsamate pueden trabajar
distintos aspectos de la tarea (la descripcion del sistemga sbestudio y manejo de los
materiales para la representacion grafica y el disefimddan de trabajo o su grabacion
en video, respectivamente) que permitiran, juntos, redéizeonstruccion del modelo del
sistema solar. Con la reciente incorporacion de las competé@dsiass a los curriculos de
Educacion Primaria y Secundaria este tipo de trabajo integradosdtoasa opcion me-



todoldgica sino una necesidad para el desarrollo global del eseudgintembargo, las
modalidades de curriculo integrado que aqui nos interesan son nEBaspe nos referi-
remos a ellas como “curriculo integrado de las lenguas” y “clorintegrado de lenguas
y contenidos”.

El primero supone el trabajo colaborativo del profesorado de lenguasoemtuo y el se-
gundo la cooperacion entre el profesorado de lenguas y el regimfidorado. En todo
caso, ambos pretenden potenciar la competencia en comunicagidistica del alumnado
favoreciendo el trasvase de estrategias comunicativasistindas lenguas y en las distin

tas situaciones comunicativas que se generan en el centro.

El curriculo integrado de lenguas supone reconocer la existenciaadcompetencia glo-
bal para la comunicacion linguistica, mas alla de las lergjuéess cuales se exprese el in-
dividuo. Asi, el conocimiento morfoldgico o Iéxico de una lengua ppedamitir la com-
prensién en otra lengua, las estrategias de comprension lectanlitadas en una lengua
pueden servir para otros idiomas, asi como el conocimiento dascieglas de cortesia
verbal hacen presuponer que otra comunidad de hablantes también tendopisssrer
glas y puede ser importante conocerlas y respetarlas.

Evidentemente, esta competencia global se muestra conadistineles de capacidad se-
gun las lenguas, las situaciones comunicativas y las actigigadias cuales esté implica-
da una persona. Asi, una alumna de ESO podra escribir en espadattarfarmal dirigi-
da a la Delegacion de Juventud de su ayuntamiento mientras gas spiio pueda escribir
una postal a sus amigas y amigos en inglés o francésapettod actividades pueden estar
enmarcadas dentro de una misma tarea que se beneficiabdgd tsobre el texto escrito,
formal e informal, en ambas lenguas.

En este sentido, el curriculo integrado de las lenguas se basa @&fea fundamental: las
lenguas son herramientas para la comunicacion y su aprendizegefiapza se basa en su
utilizacion para la comunicacién. Esto implica asumir que tiidad fundamental en el
aula es el desarrollo de actividades comunicativas de produc@@epcion de textos ora-
les y escritos, pues de estas depende el desarrollo depeetencia en comunicacion lin-
guistica de manera decisiva. Fomentar la participaciéaldeinado en actividades comu-
nicativas es la tarea principal del profesorado de lenguas.

Precisamente, para el desarrollo de estas actividadesjdad lingiistica central es el
texto y, por consiguiente, el curriculo integrado de las lenguaspomes un enfoque tex-
tual de la ensefianza de lenguas. Més alla de las similigudsdiferencias entre las dis-
tintas lenguas, en todas ellas se utiliza una serie de gx¢ogodrian servir de elemento
de unién para el curriculo integrado de las lenguas. Adem@stuelio de los distintos gé-
neros discursivos, ligados a situaciones comunicativas y dakulaterminadas, permite
acercar al estudiante a la realidad social de las lsngua



Ademas, el profesorado de lenguas cuenta con la ayuda de tressdmpitrtantes para el
desarrollo de la competencia comunicativa: la reflexion sobaprendizaje, la reflexion

sobre las lenguas y la reflexidn sobre los aspectos sociocstueddhcionados con las len-
guas. Ciertamente, estos tres elementos permiten afienzampetencia, revisar el uso
comunicativo de la lengua y situarla en su contexto cultural; su eamo elementos de
apoyo a las actividades comunicativas debe ser tenido en caentme sin olvidar que

son las actividades comunicativas el eje del aprendizajend@ds —y no el andlisis lin-
guistico de un enunciado mas o menos elaborado. El andlisisticmtiesne sentido fun-

damentalmente como ayuda a la produccion o la recepcion de teéddagumcomo fin en

si mismo.

Por su parte, el curriculo integrado de lenguas y contenidostpeatotar de realismo a la
clase de lengua, donde se trabajan textos reales que losssidincuentran en el resto
de las materias, pero también permite a las disciplinamgidfsticas incorporar practicas
propias de la ensefianza de lenguas, asi como contribuir, desdbitudel conocimiento,
a la competencia en comunicacion linglistica. En el primer eapoofesorado de lenguas
podria o bien revisar cdmo se construye el texto narrativo&@ealde Historia o producir
un texto argumentativo sobre una cuestion medioambiental tratada erinientuc del
Medio Natural o en Ciencias de la Naturaleza; en el seguasip el profesorado de Mate-
méticas puede utilizar las estrategias de comprension léabegadas anteriormente en la
clase de Lengua o el profesorado de Ciencias de la Natupalede contribuir al enrique-
cimiento Iéxico de los estudiantes con la presentacion y el estabiéxico especializado
en Biologia.

Desde esta perspectiva, el curriculo integrado de lenguaistgnidos es una opcion que,
evidentemente, favorece el desarrollo de la competencia amaawion linglistica, pero
no soélo eso. Entre otras aportaciones, el curriculo integrado deatepgontenidos pro-
mueve unos mejores resultados en el aprendizaje de las discipditiaglisticas, pues los
estudiantes consiguen recursos para el aprendizaje en distintaasletigsarrollan habili-
dades cognitivo-linglisticas importantes y necesarias pasugli@y revisan los contén-
dos de distintas asignaturas mas alla de la hora de clasguexcédugar, el curriculo in-
tegrado proporciona mecanismos para ayudar a que los estudiantesesatdé otras len-
guas se acerquen a las disciplinas no-linguisticas al mismpaique aprenden la lengua
de la escuela; en tercer lugar, amplia el nimero de horassfuelzo dedicado al aprendi-
zaje de lenguas extranjeras, dotandolas del sentido y ektontee estas lenguas no tie-
nen fuera de una situacion de inmersion; y, por ultimo, el curriotdgrado supone un
factor de innovacion educativa que promueve valores como el trabajgugo del pro-
fesorado, la revision del curriculo o el enriquecimiento de Ideriakes més alla del libro
de texto, muchos de ellos explorados por los centros bilinglies detlélBomento del
Plurilingliismo en Andalucia.



La relacion entre las lenguas

El marco para el estudio de la relacion entre las lenguasd@égetsidad linglistica. Hoy en
los centros educativos se encuentran, junto al espafiol nipmkeco-oficiales en los terri-
torios bilingles, las lenguas europeas que forman parte del aurringlés, francés, ale-
man-—, las lenguas de los estudiantes —desde el &rabe o el rastnel punjabi o el hin-
di- y el resto de las lenguas ambientales que rodean al edntrativo.

Inmersa en esta situacion, la ensefianza tiene a su dispabiedsos criterios para esta-
blecer la relacion entre las lenguas. En primer lugar palfed es la lengua oficial de esco-
larizacion y la lengua materna de la mayoria de los estudiaatdeminio tiene importan-
tes repercusiones en la vida del individuo y es obligacion de Uelasgermitirle saber
usarla y conocerla en profundidad. En segundo lugar, la escuela Esoivligacion y la
necesidad de acelerar el aprendizaje del espafiol como segungapengarte de todos
los estudiantes que hablen otras lenguas; sin esta ensefanzdatk d=llespafiol como
segunda lengua los estudiantes no sélo no tendran acceso al cestléo sino que sus
expectativas de futuro laboral asi como sus posibilidades deaicitagrsocial se veran
gravemente perjudicadas. En tercer lugar, la ensefianzaldagaas europeas es una ne-
cesidad social que nos permite vivir en un mundo globalizado y queutievedor funda-
mental para el desarrollo de Andalucia; en el plano individbabhnocimiento de las gran-
des lenguas europeas permite el acceso a la informaci@yames oportunidades y a mas
ricas experiencias interculturales. Por ultimo, la esalelle ser sensible a las lenguas que
viven dentro de ella (las lenguas de los estudiantes) o que la erdeabarrio donde esté
ubicada (las lenguas ambientales); reconocer y aprecialoeldeala diversidad linguisti-
ca, especialmente si estamos hablando de las lenguas déuthantss, es una cuestion
fundamental para el desarrollo de la “competencia plurilingieadmidl habla el Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas.

En este rico mosaico, la lengua espafiola, por los rasgoscaniestados, es el centro de
la interrelacion entre lenguas. Es fundamental que los eseslidasarrollen un nivel alto
en lengua castellana, tanto para su evolucion dentro del sislec&tieo como para su fu-
tura insercién en la vida adulta activa. Por ello, la cread#nn curriculo integrado de
lenguas no supone para la Lengua Espafiola una reduccion de nivelas semmbio de
foco: la ensefanza de la lengua espafiola debe estar dominasiagnéoque comunicati-
vo de la ensefianza y centrada en el estudiante como usuarlertguka Asi, por ejemplo,
no se trata de no aprender gramatica; se trata de aprendedtviamente, vinculada a los
contextos de uso y en relacién con el nivel textual y disaursi

Las lenguas extranjeras suelen tener la necesidad comumioatno punto de partida; hoy
no se entiende que las lenguas extranjeras se puedan preserjae A0 instrumentos
de comunicacion en un marco de aprendizaje més globalizado que ariaditiefiexion



sobre la lengua hace ya tiempo que encontré su lugar para favareoerunicacion y el
aprendizaje. Con esta idea, las lenguas extranjeras puedernttooopaa lengua espario-
la los tipos de textos y los ejes tematicos a tratar, aurmqueiveles distintos. Por altimo,
las lenguas maternas de los estudiantes asi como las lenthiastales pueden ser recur-
sos a disposicién del profesorado durante el desarrollo de una sedliéaciea. Desde
un enfoque plurilinglie de la ensefianza, la utilizacion de un taxXtolengua materna de
los estudiantes o la referencia a la diversidad linglistisa entorno pueden servir para el
mantenimiento de sus lenguas de origen —con la consabida repercugiéa poxl desa-
rrollo cognitivo, la autoestima y el aprendizaje de los esttelia o para la percepcion, el
reconocimiento y la apreciacion de las lenguas del entorno.

La relacion entre las lenguas debe ser un apartado central delhproyecto linguistico de

centro. Vivir en un contexto de diversidad lingliistica es una rqpersonal (y genera

competencia plurilingtie) y social (y genera, entonces, multingd) y desde los centros
podemos ayudar al desarrollo del plurilingtiismo y el multilinglisoroun acercamiento

ordenado a las lenguas a través del proyecto linglistico de.céatel primer paso para
un curriculo efectivo de las lenguas. Nosotros nos cefiremodesndams europeas: espa-
fiol, inglés, francés.

La participacion en el aula

El aumento de la interaccion comunicativa en el aula, tanto &nl@to académico como
en el ambito social, debe ser una prioridad absoluta. Ladnténaen las aulas de lengua
se revela como un aspecto crucial del aprendizaje, ya quaglaalse convierte al mismo
tiempo en el objeto de estudio y en el medio de aprendizagmdGiel alumnado escucha
los comentarios y las instrucciones del docente y de sus compg@mpafieras, respon-
de a sus preguntas, formula las suyas propias, expone sus opirtimnes, ®lo esta utili-
zando la lengua como vehiculo de comunicacion sino que la esta eptendi

Sin embargo, el aprendizaje, en general, y el aprendizagndeds, en particular, se en-
cuentran sujetos a la influencia de una serie de factoeetgiden en el resultado final.
De entre la multitud de factores que afectan al proceso de gajen¢hioldgicos, cogni-
tivos, sociales y afectivos) destacan aquellos que incidém\ariable afectiva: la actitud
y, especialmente, la motivacion. La efectividad de la ensafsmbasa en un tanto por
ciento muy elevado en el trabajo afectivo en el aula y ealacidn con el fortalecimiento
de la motivacion y el interés del alumnado por aprender. Addenbs consabidos instru-
mentos motivacionales externos relativos a la necesidad de obtewerto nivel en el
uso de la lengua, deben recalcarse aquellos de indole irgxciamados con el éxito per-
sonal, el aumento de la confianza y el incremento de lastm@edel alumnado en cuanto
al uso de la lengua. Es decir, aumentar la interaccionaraepasa por cambiar el modelo
de ensefianza, desde un modelo centrado en el docente hacia un canttaldo en el
alumnado. En este modelo el profesorado es quien guia a susrgstid traves de un



proceso de descubrimiento, de negociacién de significados, dagjénele hipétesis, de

ensayo y de auto-correccion. Asi, los estudiantes se pueden amfram texto donde,

ademas de los elementos linglisticos ya conocidos, descubrexs ioswas a las cuales
dan significado para después intentar utilizarlas, observasfmiesta de su interlocutor y
corregir su enunciado.

Este modelo requiere una gestion del aula diferente: freate ajestion individualista o
competitiva, los modelos del aprendizaje cooperativo se han dadwsficaces para pro-
mover, entre otras cosas, una mayor interaccion en el aalpregfidizaje cooperativo, que
no elimina el trabajo individual o la competicion intergrupahae un trabajo en grupos
—de entre dos y seis miembros— estructurado de tal forma quersta e interaccion, el
intercambio de informacién, el apoyo mutuo y la responsabilidad pérsosiate a la for-
ma de actuar clésica, en la cual el docente estructurteyriiea la direccion de la interac-
cion, el trabajo cooperativo supone que los alumnos y alumnas asunmespdnsabilidad
de gestionar la interaccion por ellos mismos, solicitandol&boracion de otros compafie-
ros y compafieras e intentando integrar a quienes la participesiénpone mayor esfuer-
zo. Como consecuencia, la naturaleza y la cantidad de tadoiten en el aula cambian
totalmente. El trabajo grupal y cooperativo debe tener en cupataerie de factores que
pueden llegar a invalidar su efectividad si no son abordadosrgenteamente. Asi:

debemos asegurarnos de que la clase se encuentra habitaddgaa tooperativa-
mente, comenzando por parejas para ir aumentando el tamafo de ¢sspyoge-
sivamente;

las tareas, con sus correspondientes instrucciones y su temipotizieben quedar
meridianamente claras para los estudiantes;

los alumnos y alumnas necesitan saber por qué las tareas queigagm son Uti-
les e interesantes para ellos, asi como el docente tiertergurda flexibilidad de
incorporar actividades propuestas por el alumnado si estas samagort
debemos hacer notar que este tipo de trabajo implica la pariicipe todo el gru-
po para la resoluciéon de una tarea colectiva, reduciendotiasiades que puedan
ser completadas de forma individual, sin interaccion ni intébgade informacion.

Esta labor de potenciacién de la actividad por parte del alumsiadembargo, no signifi-
ca que el profesor o la profesora deban “desaparecer” dediaalgue deben fomentar ac-
tuaciones que contribuyan a esta participacion. Por ejempthamte la utilizacion de:

a) peticiones de confirmacion, en las que repite o paraflfagpee un estudiante ha dicho
previamente (por ejemplo, “¢ has dicho...?”);

b) peticiones de clarificacién, utilizadas cuando se estjugaalgin estudiante puede no
entender lo que otro comparfiero o compafiera ha dicho (“¢,quésagleens”);

Cc) peticiones de repeticion, simplemente pidiendo que se repitarientado (“perdona,
¢ puedes repetir eso?”); y



d) comprobaciones de que se ha entendido lo dicho (“¢ vale?”, ‘uelea®”’, “¢ ha queda-
do claro?”).

Ademas, hay un aspecto que debe ser considerado a la hora de detdrtijoale inter-
accion que queremos que se produzca en el aula. Asi, en ¢omgierne a la utilizacion
del idioma en su faceta social, debe enfatizarse desdeielel uso de elementos linguis-
ticos rutinarios: saludos, peticiones corteses, disculpa®dgmas del evidente beneficio
psicolégico y motivador, el uso sistematico del lenguaje deart#n conversacional en
el aula actua de hecho como generador de un discurso signifidatoate mas académi-
co.

Por otro lado, el tratamiento de los errores supone uno de los aspetba®ldgicos que
maés impacto tienen en el dominio psico-afectivo del alumnagdor gnde, en el aumento
o disminucion del componente motivacional. Asi, un abuso en el teati@antorrectivo y
la utilizacion de un tratamiento correctivo agresivo sondasa&s principales que provocan
la inhibicion del alumnado en el uso de la lengua que se encueptendiendo. Por otro
lado, la utilizacién de un tratamiento correctivo adecuadaptado al tipo de actividad
que se esté realizando, contribuye sobremanera a fomentarigmzany la motivacion por
aprender. Una atencion constante al error termina por creaensacgn de fracaso y de
frustracion en el alumnado, mientras que una consideracion flgxdglestada a la tarea
fomenta la participacion y ayuda a crear un clima relajado @ma|l por lo que se convier-
te en un instrumento motivador de primera clase.

El enfoque textual

Todas las lenguas, cualquiera que sean su condicién y su presemdiaurriculo, cola-
boran en el desarrollo de la competencia en comunicacién lingliEtdeminio de la len-
gua materna, las lenguas extranjeras o las lenguas amlsieral@ermitird participar en
distintas situaciones de comunicacion, dependiendo del contextcceal glos encontre-
mos Yy con distintos niveles de competencia comunicativa.

El curriculo integrado de las lenguas supone entender todas las Ipregexses en el sis-
tema educativo como expresion de una competencia linguistica gldisplosicion del es-

tudiante. En este sentido, un primer paso esencial para la eléhatal curriculo integra-

do de las lenguas es que las distintas disciplinas ling@starapartan una visién coman
de la lengua y su aprendizaje: la lengua es, fundamentalmentestumiento para la co-
municacion y se aprende utilizandola para comunicarse.

Estas dos ideas, basicas y comunes, han de ser realmenidassy se convierten en cri-
terios para la evaluacién de la practica docente. Sttasdades que se proponen en clase
tienen como objetivo fundamental la comunicacién, entonces hatoptado el punto de



vista correcto. La siguiente conclusion légica es tomar cefieoencia comun y objeto Ul-
timo de la actividad en educacion linguistica un elemento purarmemienicativo, el pro-
ducto textual. Todas las lenguas pueden articularse en tipos @ {tediscursos: en todas
ellas puede componerse un relato biografico, una crénica deparaantrevista oral o
un mensaje electronico; en todas las lenguas puede pronunciarse wsodiscagradeci-
miento, una emision radiofonica, una videoconferencia. La irtiégralel curriculo de las
asignaturas linglisticas puede abordar dichos géneros textudi@sndecoordinada, de
manera que en las distintas asignaturas se aborden text@sesnoilcomplementarios de
acuerdo con el nivel de los estudiantes. Al integrar las lsrdpi@ste modo no se pretende
gue los modelos textuales se utilicen con los mismos niveles detemcipe Un estudian-
te de Educacion Secundaria podré tener suficientes recurd@ngua Espafola para ha-
cer un ensayo o composicion sobre un proceso histérico (la colonizeciémérica, por
ejemplo) utilizando estructuras linguisticas complejas que faitaer precisar los detalles
y presentar conclusiones. El mismo estudiante, con una L3 aprendidatexto escolar y
con un nivel A2, podra abordar un relato historico, pero la falta de aoderestructuras
linglisticas complejas hara que no pueda disentir y expresalusiomes personales pro-
pias de los géneros académicos mas elaborados retéricanestite;dd la prosa académi-
ca de caracter histérico podra solo abordar una biografia cdam#on de un hecho sin
poder aportar conclusiones personales.

Por ultimo, ademas de los dos niveles de coordinacion sefialadad pandculo integra-
do de las lenguas o de lenguas y contenidos (la organizacion en texhasaytgéneros si-
milares y la seleccion de ejes o nucleos tematicos comynoelinos contar con un tercer
nivel de integracién: las propias tareas de ensefianza-apjentizarcer nivel de integra-
cion es compartir una metodologia de ensefianza Unica cuya idepgbm@scprestar mas
atencion al mensaje que a la forma. Asi, desde el enfoqegradbd se sostiene que el
aprendizaje es el resultado natural de la comunicacion: se apesigdia comunicando, no
se aprende lengua para poder comunicar. Esto implica que kltegtiistica, el conoci-
miento explicito de la lengua y la reflexion sobre el lenguaje ts&hen sentido en rela-
cion con actividades de recepcién y produccion textual, lo cual pretecde desaparecer
del aula toda actividad desconectada de las necesidades catinaside los estudiantes.
Ademas, las tareas deben atender a una serie de critenmss de un enfoque comunica-
tivo de la ensefianza, debiendo poseer un caracter motivador, tales y actividades
interesantes y elementos tematicos significativos, relevgragractivos; se deben tener en
consideracion las necesidades comunicativas de los estudiantearaaieristicas perso-
nales, sus habilidades y sus estrategias de comunicacituyeimdo la posibilidad de
adaptar la tarea a las distintas capacidades del alumnadoedadebe fomentar el inter-
cambio de informacion entre el alumnado, proporcionando las condicienesarias para
el uso significativo de la lengua para la realizacion darkat es también oportuno propor-
cionar oportunidades para la metacognicion y la metacomunicasiboomo promover la
autoevaluacion, la coevaluacion y la posibilidad de que los esteslianglien el proceso
de ensefianza; por ultimo, es aconsejable asegurar que el progticbrasultante tenga
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una efectividad y una aplicacion comunicativa fuera del ailacano que se utilicen ma-
teriales reales y auténticos.

Enfoque orientado a la accion y el enfoque por taes

El enfoque que adoptamos, siguiendo el Marco Comun Europeo de Refgramcias
Lenguas, se centra enda c 10N, en la medida en que considera a los alumnos usuarios
que aprenden una lengua principalmente como agentes socialesyesodezimiembros
de una sociedad que tiene tareas (no sélo relacionadas con la ngliayar a cabo en
determinadas circunstancias, en un entorno especifico y dentrocampo de accion con-
creto. Aungue los actos de habla se dan en actividades de |lestggaaatividades forman
parte de un contexto social mas amplio, que por si solo puederle®ngano sentido. El
enfoque basado en la accién, por lo tanto, también tiene en cuerdauss cognitivos,
emocionales y volitivos, asi como toda la serie de capaddapecificas que un individuo
aplica como agente social. Por consiguiente, cualquier usagrdadizaje de lenguas se
podria describir del siguiente modo:

El uso de la lengua (que incluye el aprendizaje) comprende lasasajue realizan las
personas que, como individuos y como agentes sociales, desarrolls@riendecompe-
tencias tantogeneralescomo competencias comunicativas linglisticasen particular
Las personas utilizan las competencias que se encuentran a sicidisgosdistintoxon-
textosy bajo distintas condiciones y restricciones, con el fin diézex actividades de la
lengua que conllevarprocesospara producir y recibitextos relacionados con temas en
ambitos especificos, poniendo en juego &strategiasque parecen mas apropiadas para
llevar a cabo latareas que han de realizar. El control que de estas acciones t@nparkt
ticipantes produce el refuerzo o la modificacion de sus canges.

Lascompetenciason la suma de conocimientos, destrezas y caracterigtibds
duales que permiten a una persona realizar acciones.

Lascompetencias generalssn las que n se relacionan directamente con la lengua,
pero a las que se puede recurrir para acciones de todo tipo, mitdugs activida-

des linguisticas.

Las competencias comunicativasn las que posibilitan a una persona actuar utili-
zando especificamente medios lingtiisticos.

El contextose refiere al conjunto de acontecimientos y de factores sihzdes (fi-
sicos y de otro tipo), tanto internos como externos a la perseniap diel cual se
producen los actos de comunicacion.

Lasactividades de lengusuponen el ejercicio de la competencia linglistica comu-
nicativa dentro de un ambito especifico a la hora de proces&wr(ea de com-
prensién o de expresién) uno o mas textos con el fin de realizéareaa
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Los procesosse refieren a la cadena de acontecimientos, neurologids®Ipdi-
cos, implicados en la expresion y en la comprension oral yascri

El textoes cualquier secuencia de discurso (hablado o escrito) redatiémbito
especifico y que durante la realizacion de una tarea constiteje @ una activi-
dad de lengua, bien como apoyo o como meta, bien como producto o como proce-
So.

El ambito se refiere a los sectores amplios de la vida sociadengue actian los
agentes sociales. Aqui se ha adoptado una clasificacion de opdgiosque los li-
mita a categorias principales que son adecuadas para el apjeridiensefianza y
el uso de la lengua: los &mbitos educativo, profesional, publicosgr.
Unaestrategiaes cualquier linea de actuacion organizada, intencionada ydagula
elegida por cualquier individuo para realizar una tarea que se prafEdmeismo o

a la que tiene que enfrentarse.

Unatarease define como cualquier accion intencionada que un individuo conside-
ra necesaria para conseguir un resultado concreto en cuantesalilecion de un
problema, el cumplimiento de una obligacion o la consecucion de un obfesita
definicion comprenderia una amplia serie de acciones, comojepople, mover
un armario, escribir un libro, obtener determinadas condicionés megociacion
de un contrato, jugar una partida de cartas, pedir comida en wraegtatraducir
un texto de una lengua extranjera o elaborar un periédico escolar reddiafo

en grupo.

Las opciones metodoldgicas que se han descrito brevemente #memser un enfoque
centrado en la accion. En este enfoque, las tareas puedds cadcter linguistico o no,
pero requeriran el uso de la comunicacion para realizardadi®s de interaccion, expre-
sion, comprension y/o mediacion de textos orales o escritos. ®enedb se desarrollara
la competencia comunicativa entendida como capacidad peaa decabo un conjunto de
tareas de comunicacion que exigen acciones para el cumplimient@admalidad comu-
nicativa concreta en un contexto determinado. Una actividad coativai concreta re-
quiere la utilizacion del lenguaje oral y escrito y el usoegersos y estrategias de comu-
nicacion, linglisticas y no linguisticas, pertinentes alexda en el que tiene lugar.

No obstante, la definicion de tarea es compleja ya que kstan si pueden ser muy va-
riadas y pueden comprender actividades de lengua en mayor o menor roedidarea
puede ser muy sencilla o0 muy complicada y puede suponer un mayor omaemeso de
pasos o de subtareas incorporadas. Como consecuencia de ello,téssdentada tarea
pueden ser dificiles de definir. Entre las caracteristjoasdefinen una tarea, podemos re-
saltar las siguientes: una tarea es una actividad que requites aprendices utilicen la
lengua, con énfasis en el significado, para conseguir un objatiemas, las tareas deben
promover la comunicacion entre los estudiantes, finalizar conda@bh de un resultado
y ser realizadas en cooperacion.
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Ellis (2003) detalla las caracteristicas de una taréa siguiente forma:

1. Una tarea es un plan de trabajo. Constituye un plan pactukzcion del aprendiz.

2. Una tarea esta centrada fundamentalmente en el significasldareas incluyen algun
tipo de vacio, sea de informacién, de opinion o de razonamaredps aprendices deben
rellenar utilizando la lengua.

3. Una tarea implica procesos reales de uso de la lenguactieidades pueden ser seme-
jantes a las que hay que realizar en el mundo real (rellenarraaldoio) o no (encontrar
cinco diferencias entre dos imagenes), pero los procesos caiwoscgue se requieren
para resolverlas deben reflejar los que tienen lugat erundo real.

4. Una tarea puede requerir el uso de cualquiera de las dediregiisticas, asi como de
varias a la vez.

5. Una tarea pone en marcha procesos cognitivos. Para su resdhgi@prendices acti-
van procesos de seleccion, clasificacion, ordenamiento, razamtanoi evaluacion de una
informacion determinada.

6. Una tarea termina con un producto claramente comunicativopqattaye el objetivo
gue se va a perseguir al comenzar la tarea.

Las tareas que realizamos en el aula pueden ser singillesareas de la “vida real” o te-
ner caracter “pedagogico”. Las primeras se relacionan cametasidades que tienen los
estudiantes fuera del aula, mientras que las segundas seshdaamaturaleza social e in-
teractiva, asi como en la inmediatez, de la situacidaual Estas tareas pedagdgicas solo
se relacionan indirectamente con las tareas de la vidy re@h las necesidades de los
alumnos y alumnas a la vez que pretenden desarrollar la comaetemzinicativa, impli-
cando a los estudiantes en una comunicacién significativa.

Diversidad en el aula

La realidad demuestra que las clases heterogéneas no sbeo&rtcaexcepcionales en

nuestros centros. A las diferencias que emanan de los distiéoscs sociales de los es-
tudiantes, sus personalidades, sus aptitudes, sus estilos n@izgeey un nimero cuan-

tioso de factores con influencia variada, hay que afadir lasaieer linglistica presente

en el aula y los distintos niveles de competencia en comunidaujdiistica en estas len-

guas —ademas de la diversidad que proviene de las restantesermiagele los estudian-

tes. Ello nos obliga a programar nuestra ensefianza pafacsatdiversas necesidades, in-
tentando salvar las dificultades que encontramos para elegis telisefiar actividades y
escoger materiales que sean Utiles y efectivos para todsgarialumnos y alumnas.

Nos centraremos en siete cuestiones relacionadas con el proezseidanza aprendizaje:

programacion, conocimientos previasput comprensible, estrategias de aprendizaje, in-
teraccion, la sesion de clase y la evaluacion.
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En cuanto a la programacion, se deben identificar clararneates son los objetivos de
cada sesion, que deben ser conocidos por los estudiantes, y al tivisqmo seleccionar
contenidos interesantes y variados susceptibles de ser abordadwegmy tactividades de
distinta complejidad linglistica para estimular la practicdadengua de los estudiantes
més y menos avanzados. Por lo que respecta a los mateeladesas partir de la premisa
de utilizar aquellos que despierten el interés del alumnado yirgaa para activar su co-
nocimiento linglistico y cultural general, asi como para provecetéraccion en sus di-
ferentes niveles. Por un lado, los materiales deben sdené@imente, variados; por otro
lado, los materiales deben ser adecuados al nivel dstladiantes, con la idea de que los
estudiantes deben conseguir realizar la misma tarea meeliarste de materiales mas sim-
ples 0 mas complejos, segun sean sus necesidades y destre#tasdifeenciacion debe
plasmarse en términos de cantidad y en términos de dificultadadéividad requerida —a
veces puede resultar efectivo utilizar los mismos matergeo utilizando tareas abiertas,
es decir, adaptando la tarea encomendada a los distintosetsadi

El estudiante, cuando llega a la escuela o cuando cambisedena viene con la cartera
vacia. Debemos contar tanto con sus experiencias como con Susrenms previos
pues estos seran los pilares a partir de los cuales segogt@iuyendo con nuestra ayuda.
Podemos utilizar multiples mecanismos para reavivar las exgé&s y los conocimientos
previos: mapas mentales, agrupamientos de palabras, diccioparsosiales, estrategias
nemotécnicas particulares, etc.

El input comprensible no es una expresion que afecte exclusivamlastéextos, orales o
escritos, que ofrecemos a los estudiantes. El habla deitddte de ser adecuada al nivel
de sus estudiantes, tanto en velocidad y diccion como en complejideahndoispor ejem-
plo, estructuras sintacticas apropiadas, parafrasis, ciepets o apoyo visual. En la expli-
cacion de las tareas académicas se deben dar instrucciarsess tidicando paso a paso
qué se debe hacer, con apoyo visual o demostracion por el docenéderbestos visua-
les, los gestos, el lenguaje corporal, o la utilizaciébn dadasas tecnologias (audio o vi-
deo) pueden ayudarnos a hacer el input mas comprensible para reststi@ntes.

Trabajar en clase las estrategias de aprendizaje es siangbuena inversion del tiempo:
la memorizacion, el resumen, la esquematizacion, lareecomprensiva (prediccion, anti-
cipacion,...), etc., son estrategias Utiles en el auldioimas y en el resto de las disciplinas.
La propia interaccion entre los estudiantes sobre temas acadé@msicna magnifica opor-
tunidad para el aprendizaje; evidentemente, es necesanpaltunidades para la interac-
cion entre estudiantes, que no necesariamente tiene que serasias @alogados, correo
electrdnico, etc.). Asimismo, resulta esencial que depavado regule la utilizacion de los
elementos correctivos e intente eliminar los comentariosimegaion los estudiantes me-
nos avanzados. Debemos concentrarnos en conseguir que el estualmjeeaceptable-
mente y disminuir nuestra atencidén sobre la aparicion daroes y su posterior correc-
cion. Se trata de un principio valido para todo tipo de clasesgoe adquiere especial re-
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levancia en las clases heterogéneas, en las cualesdidteilse pueden provocar sentimien-
tos de verglenza y frustracion en los estudiantes menos avanzados

Para fomentar una interaccion que facilite el aprendizagsttactura de clase mas apro-
piada es el aprendizaje cooperativo. El aprendizaje cooperativo suptradajo en grupo
estructurado de tal forma que los estudiantes interactUarr@amtsan y son responsables
tanto de su trabajo personal como del aprendizaje del re$ts domparfieros y compafie-
ras. En grupos heterogéneos (sexo, niveles de rendimiento, dathgymaigen...), los estu-
diantes han de realizar una tarea que se lleva a cabo de méisegficaz en grupo que de
forma individual: por ejemplo, un grupo de estudiantes estan estudia@ensms de la
Naturaleza de primero de la ESO los animales que carecesgydeleto interno y deben
realizar un mural con su clasificacion y sus caractersstgm dividen en grupos de cinco
miembros y cada uno de ellos se especializa en un tipo de esismalesqueleto interno:
equinodermos, gusanos, moluscos, esponjas y celentéreos. Los expestoresn para es-
tudiar todos juntos el tipo de animal que les ha correspondido y, chandwocesado la
informacion, vuelven al grupo matriz para transmitirlaglizar la tarea.

Durante el tiempo de clase es necesario observar el cuengiinde tres principios basi-
cos: en primer lugar, los estudiantes deben percibir con adddalacion entre las activi-
dades y los objetivos planteados por el docente, que deben estantggedurante toda la
sesion; en segundo lugar, el ritmo de presentacion de los conteaidebe acomodar a
las necesidades de los estudiantes, proporcionando materialesraenales para quie-
nes avancen mas rapido y revisando los contenidos fundamentales cos buiseEesi-
ten; en tercer lugar, debemos disefiar la secuencia deladéside tal forma que se garan-
tice el compromiso activo del estudiante: incluso los tiemp@&sdeacha, a veces aparente-
mente pasivos, han de contar con una actividad a realizanéelina tabla, comprobar
que aparecen todos los datos en un texto...) para promosgeutzha activa.

Por ultimo, la evaluacion debe estar vinculada a los objetivesstoe, a las actividades
realizadas durante las sesiones de clase y a los matetififados. Lo mas aconsejable es
que la propia tarea y sus actividades aporten informacion gpa&naluacion, permitiendo
asi la observacion del proceso de aprendizaje y el progreso quedtiga tener lugar.
Ademas, este vinculo entre ensefianza y evaluacion pernetdibando los ajustes opor-
tunos en tiempo real y regular asi el aprendizaje y lautlddes que puedan aparecer

Recursos y materiales

Los recursos y materiales educativos son el punto de encuengekdticente, el estu-
diante y los contenidos. El docente tiene a su disposicién un ampdiborép de materia-

les educativos para la ensefianza de lenguas pero, ademées comelos textos y recursos
de las disciplinas no linguisticas, asi como con textos y objetasrealidad. Ademas, no
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sélo es importante poder contar con los recursos y materialesaam®psino utilizarlos
adecuadamente, con creatividad, sentido critico y una clada de su finalidad en la cla-
se de lenguas.

La clave del uso de los recursos y materiales de ensefiaogtaepor un enfoque centra-
do en el estudiante. Esto implica permitir un uso participakvtos recursos, en el cual la
creatividad tenga un lugar destacado. Ademas, el docente debenmaogon sentido cri-
tico de los recursos y los materiales, considerando la conéibgue estos pueden hacer a
la secuencia didactica que esté disefiando.

Entre los recursos tradicionales con los cuales cuenta el prafesstin la pizarra, los
apoyos visuales, los materiales confeccionados por el doceribrg ée texto. La pizarra
es, quizas, el simbolo de la ensefianza centrada en el profespmdoa la Unica persona
que escribia en el encerado; sin embargo, la pizarra se puglieptivtemas y para dife-
rentes “escritores”, convirtiéndose asi en un espacio dondeudlagsé puede colaborar
aportando a la clase ideas, sugerencias, imagenes, etc.

Los apoyos visuales son una necesidad en el aula de lenguaa Pasafianza del 1éxico,
la creacion de situaciones, la comprension de un texto, atesitanos imagenes que nos
ayuden a invocar el esquema mental adecuado y a vincular hdgcaips con sonidos y
letras. Muchos de estos apoyos son confeccionados por los propios slogentgie hoy
la enorme cantidad de materiales disponibles en Internet, entadidenguas y formatos,
facilita la tarea de usar apoyos visuales en la clase.

Los profesores de lenguas siempre nos hemos encontrado ante la disgantitilizar
(mucho, poco o nada) un libro de texto. En realidad, existen &adgoas a favor como en
contra de su utilizacion. Asi, entre las razones que aconsejaso®ncontramos la siste-
matizacion curricular que ofrece para profesorado y estediagtienes conocen en todo
momento los contenidos que estan tratando y los objetivos hacia lossrudiegen. De
igual modo, el libro de texto proporciona los materiales listosggratilizados, constitu-
yéndose asi en la fuente mas facil y accesible de recBiwostro lado, el libro de texto se
convierte en una guia estupenda para el profesorado novel, que normasene con
cierta ansiedad la dificil tarea de ensefiar por primeraBretodo caso, la eleccion del li-
bro de texto es un momento decisivo en el desarrollo del curso académisten algu-
nos listados de preguntas para la evaluacién del libro de texto que mes @yeidar a
tomar la decisién con més seguridad (Salaberri Ramiro, 1996).

Por el contrario, los argumentos en contra se basan princigal®e que el libro de texto
dificilmente se puede adaptar a las diferentes condicineessidades e intereses particu-
lares de alumnos y alumnas en contextos educativos distintos sisiel libro de texto
puede limitar la creatividad y el poder de innovacién del docemt® como también limi-
ta la iniciativa del estudiante, que se ve obligado a trataas previamente escogidos por
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la editorial. Pero sobre todo, la mayor desventaja la encorgramel hecho de que el li-
bro de texto proyecta un modelo metodoldgico y una filosofia del aprenéijpaje ina-
movibles, que casan muy mal con la heterogeneidad del alumnadotadien términos
de competencia linglistica. En el caso de los centros binigiidecision parece clara
puesto que, al menos hasta ahora, no existen libros de texto quaroinezacintegracion
curricular real entre las &reas linguisticas. Pero adgmiéasgue es mas importante, no
existen libros de texto que recojan, para todas las anggissticas, unos principios meto-
dolégicos adecuados para llevar a cabo dicha integracion, unasasbjetontenidos si-
milares, una gradacion y secuenciacion de actividades yanagevaluacion eficaz y jus-
ta. Sobre el profesorado recae la responsabilidad y el esfireativo de disefiar y desa-
rrollar materiales y actividades que integren lenguas \eo@ds.

La ensefianza de lenguas también requiere la utilizacidrcaiesos audiovisuales. El toda-
via vigente retroproyector puede ser Util (sobre todo si seautié manera creativa y cola-
borativa con los estudiantes) para multiples actividades. Hede audio es fundamen-
tal, y a él se ha incorporado la utilizacién de los reproducttgesp3 y la descarga de
podcastsdesde Internet. En tercer lugar, el reproductor de video eBemramienta que
permite escuchar y ver distintas situaciones comunicatiesges o simuladas— que enri-
qguecen el aula de lenguas; ademas, la grabadora de video pumitienpe no sélo alma-
cenar la actuacion linguistica de los estudiantes para su postedlisis (por ejemplo, en
la fase de reflexion linglistica comentada anteriormeirie)también darles la oportuni-
dad de explorar vias de comunicacion audiovisual en otras areasaémiento.

Para acabar, Internet es una herramienta de trabajopalealos profesionales relaciona-
dos con la ensefianza y el aprendizaje de lenguas. Por un ladoged&tenos ofrece una
ingente cantidad de materiales para la ensefianza-aprendi&ajen los centros bilingues,
debido a la posibilidad de no disponer de libros de texto como retepara la ensefian-
za, la labor del profesorado se encuentra ineludiblemente kgkdblisqueda de materia-
les, (textos, material fotocopiable, material de audiodg; etc.). Hoy en dia, por medio
de Internet podemos acceder a todo este material de forma, réadoda y sin coste: des-
de la bateria de actividades comunicativas necesaria eomanto dado para ejercitar un
contenido o funcién particular, a los textos de caracter informatéas actuales, pasando
por toda clase de paginas dedicadas a las distintas destoezasicativas, chats y foros
de caracter pedagdgico, programas de televisién en directo,aeléimode pruebas, guias
metodolégicas para el disefio de materiales propios, etc.,

Ademas, Internet ofrece la gran ventaja de que estas resilipbrtunidades para descar-
gar material se ven complementadas con la posibilidad de impnmodificar y reutilizar

el material. No hay ninguna duda de que la actividad docente delgreafese veré faci-
litada mediante la utilizacion de este medio.
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Ademas, en su version web 2.0, Internet ofrece una seherdemientas, de facil utiliza-
cion, que permiten al docente establecer canales de coni@nicags amplios con sus
estudiantes y a estos ser agentes de su propio aprendizajgsad@gda creacion y gestion
de contenidos. Ademas del correo electrénico, el chat o los fayeseferimos a los pod-
casts —emisiones en mp3 que se descargan de Internet pa@uciae, los blogs —hay
multitud de diarios de ensefianza y de aprendizaje en Internet fmmato de un blog—,
las wikis —paginas dedicadas al estudio de un tema académicdtgsede manera colabo-
rativa por los estudiantes, al estilo de la conocida Wikipetha-plataformas de ensefian-
za-aprendizaje —como Moodle o la canadiense Knowledge Forum— y muassectirs-
os ya disponibles o que aun estan por llegar

La evaluacion

En términos generales, la evaluacion se constituye como uno elertesntos mas impor-
tantes de la elaboracién de los programas de ensefianza. La deatis@nuéles van a ser
los criterios que la determinan y sobre cuales deben skerdasnientas para tomar la in-
formacion se convierte en uno de los aspectos de mayor reevanta elaboraciéon de
programaciones y en el disefio de aplicaciones didacticas emeCaiterios e instruyen-
tos, de hecho, deben ser cuidadosamente seleccionados con edjdi@ aguden a lograr
los objetivos planteados y de tal forma que no permitan quéivadad evaluadora se con-
vierta Unicamente en una labor rutinaria que Unicamente aspira aymanealificacion
final, por mas que esta sea una cuestion importante.

En primer lugar, la evaluacién no debe circunscribirse a la étaglaen el proceso de
aprendizaje. La evaluacion es una herramienta reguladora y maddificdel aprendizaje,
y que, junto con las actividades correspondientes, ayuda a martemerés en el propio
aprendizaje. Estamos hablando, por supuesto, de un tipo de eMaltradicionalmente
catalogada como “continua”, una evaluacion que casa perfettacen la ensefianza ba-
sada en tareas. Estas se constituyen, por tanto, como l@nismlaves para la realiza-
cién de una labor evaluadora que enfatiza el proceso tanto comsuléde, proporcio-
nando las pruebas necesarias para determinar el grado de progrdsi@xito del estu-
diante. Frente a las pruebas evaluadoras escritas al final deriodo de ensefianza, que
suelen provocar presién, ansiedad y no permiten desvelar el grasiueleey la progre-
sion, la evaluacion continua de las tareas realizadasedaeosibilidad de observar la ru-
ta de aprendizaje y, por lo tanto, corregir o consolidar a denunltdes necesidades de los
estudiantes.

Para que la evaluacion adquiera relevancia, se deben tener Eler@mién una serie de
aspectos:
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1. La evaluacioén en su conjunto debe ser diagnéstica y formativiarao tiempo, propor-
cionando informacion sobre el grado de consecucién de los objetivoseteliage y so-
bre la forma en la que se est4 realizando el aprendizajeopagnudando de esta manera a
la reflexion por parte del profesorado y del alumnado.

2. La evaluacion debe ser congruente con los objetivos, contea@ivilades y materia-
les utilizados en la aplicaciéon didactica. Debe actuar conmeek® integrador que pro-
porciona coherencia a la ensefianza, ayudando a la definicion dedasyta interrelacio-
nar los distintos componentes de la aplicacion didactica

3. La evaluacion debe ser valida y fiable, es decir, dedaaa que se supone que eva-
lGa y debe hacerlo de manera adecuada.

4. La evaluacion debe ser variada puesto que a mayor variedast,cafidad y riqueza de
los datos obtenidos.

5. La evaluacion debe ser una fuente de aprendizaje y convasgirea un elemento moti-
vador para el alumnado.

6. La evaluacién debe ser justa y asequible para el alumaadsl, sentido de que debe
permitir a cada estudiante reflejar sus verdaderas cafasida

7. La evaluacion debe tener una frecuencia y una distribucion alde@wdtando distraer
la atencién del estudiante o someterle a una presion que geoereikencia de ser evalua-
do constantemente.

8. Los resultados de la evaluacion deben revertir en la reetafiona mejora de progre-
mas y actividades.

9. Ademas de su funcion reguladora del aprendizaje, la evaluaciimén debe tener un
caracter sumativo y global, proporcionando una prueba valida g fialel mida los logros
académicos obtenidos. Ademas, en el caso de la evaluaciéawa de lengua, debemos
evaluar tanto las destrezas escritas como las oratesparando para ello las actividades y
los métodos de recogida de datos pertinentes.

En lo que concierne a las herramientas que puede utilizar ehtdopara realizar una
evaluacién continua, las utilizadas mas frecuentemente son:

La observacion personal del docente (o bien plasmada en ac#ati de un diario
de clase, o mediante hojas de observacion o complementada dbraeian de fi-
chas individuales para los estudiantes en las que se receggniogresion).
Documentos escritos elaborados por el alumnado.
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Grabaciones de audio y video de sus actuaciones.

Autoevaluaciones de los propios estudiantes.

Comentarios evaluativos realizados por otros estudiantes distirgae eealiza la
tarea.

Hay que destacar especialmente la utilidad de la autoeid@uata evaluacion entre igua-
les. Para que los estudiantes sean responsables de su propio ajeseattiza y en el futu-
ro, deben ser capaces de autoevaluarse; la autoevaluapi@aiestudiar los criterios de
evaluacion, tomar conciencia de la situacion actual en laseuencuentra uno respecto a
unos objetivos y ser capaz de expresar esta situacion med@mtareecanismo acordado
en la clase. La coevaluacién, ademas de un ejercicio de @daluyauede ser una actividad
para la construccion del espiritu de grupo si esta gestionadaedesaepromiso y la co-
rresponsabilidad con las compafieras y compafieros.

Una herramienta de gran utilidad para la evaluacion, la\alt@ion y la coevaluacion es
el portafolio. En esta “carpeta académica” el estudiaiezaona, considerando los crite-
rios de evaluacion proporcionados por el docente, sus mejores actisaqgustificando
ademas la seleccién. Posteriormente, el profesor o profesodiaes portafolio y los co-
mentarios de los estudiantes, pudiendo observar asi no sélo eldesinlth de la tarea si-
no la progresion en el tiempo. El Portfolio Europeo de las Lenguaméadie permitir una
evaluacion de este tipo, nos ofrece, entre muchas otras cwsas)ismos para la autoeva-
luacion y la coevaluacion.

Las competencias docentes del profesorado

La determinacion de las competencias del profesorado, de lo quagsogesabemos ha-
cer en el aula, es un tema complejo y delicado al mismo tidaspaomplejo porque debe-
mos tener en consideracion variables muy distintas, algunas daedles escapan del con-
trol del propio profesorado (por ejemplo, el nUmero de estudiantes perocéd numero de
horas dedicadas al aprendizaje del idioma); ademas es wtidrcukelicada porque impla-
ca analizar nuestra propia capacidad como docentes. Es necesaigrto distanciamiento
personal para indagar en nuestro interior, valorar lo que ya eapamajorar lo que sea ne-
cesario, y, en su caso, poder acceder a lo que nos hageafaltabordar este nuevo reto.
Sélo de esta forma podremos dominar las distintas competencesanas para lograr lle-
var a cabo una ensefianza que arroje resultados positivos tantolpersome profesiona-
les.

Tres documentos pueden ayudarnos a conocer cuales son las compegtens@agsperan
de un docente para la practica educativa: en las ordenes misteklo de Educacion y
Ciencia ECI/3854/2007, ECI/3857/2007 y ECI1/3858/2007 se relacionan, reapsmtite,

las competencias del profesorado de Educacion Infantil, Educagimaria y Educacion
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Secundaria Obligatoria y Bachillerato. Asi, para ejercaragisterio en Educacion Infantil
se debe poseer la competencia para “conocer la evoluciéndehble en la primera infan-
cia, saber identificar posibles disfunciones y velar por sec@rrevolucion, abordar con
eficacia situaciones de aprendizaje de lenguas en contextasuitwiales y multilingles,
expresarse oralmente y por escrito y dominar el uso de difeténtésas de expresion”.
Para la ensefianza en Educacion Primaria se requiere latenoipgara “abordar con efi-
cacia situaciones de aprendizaje de lenguas en contextosuttuidéiles y plurilingtes, fo-
mentar la lectura y el comentario critico de textos de hsrslds dominios cientificos y
culturales contenidos en el curriculo escolar”; por ultimo, pasefiar en Educacién Se-
cundaria Obligatoria y Bachillerato se debe poseer competeneaidptanificar, desarro-
llar y evaluar el proceso de ensefianza y aprendizaje potenciandeqe@ducativos que
faciliten la adquisicion de las competencias propias de lagatbsgs ensefianzas, aten-
diendo al nivel y formacion previa de los estudiantes asi comaelatawion de los mis-
mos, tanto individualmente como en colaboraciéon con otros docentes yigirales del
centro; buscar, obtener, procesar y comunicar informacion (onadesa, audiovisual, di-
gital o multimedia), transformarla en conocimiento y aplicanléoe procesos de ensefian-
za y aprendizaje en las materias propias de la esped@atizacsada; conocer los procesos
de interaccién y comunicacion en el aula, dominar destrezakilidhdes sociales nece-
sarias para fomentar el aprendizaje y la convivencia ariglyaabordar problemas de dis-
ciplina y resolucién de conflictos”.

El trabajo realizado para la Comision Europea titulado “Perfopao del profesorado de
idiomas” (Kelly, Grenfell, Allan, Kriza, y McEvoy, 2004ambién nos puede ayudar a vi-
sualizar cuales son las competencias necesarias. Los algaste texto establecen aque-
llas cuestiones sobre las cuales un docente del siglo XXlidekeibir formacion, inicial

0 permanente, y las organizan en tres bloques:

Conocimiento y comprension:

Formacion en metodologias de ensefianza de idiomas y en técricagdades

actualizadas.

Formacion para el desarrollo de un enfoque critico e investigader lsobnsenan-
za y el aprendizaje.

Formacion linglistica y evaluacién de la competencia lingéistic

Formacion sobre tecnologias de la informacién y la comunicaciém pané uso

educativo en la clase como para uso personal (planificaciéanipagion y bus-

gueda de recursos).

Formacion para la aplicacion una variedad de procedimientos lim@&@da y me-

canismos de recogida de datos.

Formacion para la evaluacion critica de los curriculos naeisralregionales en
términos de finalidades, objetivos y resultados.

Formacion en la teoria y la practica de la evaluaciénnatgexterna del sistema.
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Estrategias y destrezas:

Formacion para la adaptacion de los enfoques de ensefianza al ceditiestivo y
las necesidades individuales de los estudiantes.

Formacion para la evaluacion critica, el desarrollo y igzapdn practica de mate-
riales y recursos de ensefianza.

Formacion sobre mecanismos para aprender a aprender.

Formacion para el desarrollo de la practica reflexiva yta-avaluacion.
Formacion para el desarrollo de estrategias de aprendizi@egims.

Formacion para el mantenimiento y aumento permanente de la cooipdie-
guistica personal.

Formacion para la aplicacion practica del curriculo y los progsa

Formacion para la observacion y la revision entre iguales.

Formacion para el desarrollo de relaciones con instituciones s@iscah paises
concretos.

Formacion para la investigacién-accion y para la incorporacida mheestigacion
en la ensefianza.

Formacion para la integracion de contenidos y lenguas.

Formacion para el uso del Portfolio Europeo de las Lenguasgpandoevaluacion.

Valores:

Formacion en valores sociales y culturales;

Formacion en la diversidad de lenguas y culturas;

Formacion sobre la importancia de la ensefianza y aprendizigagiias y culturas
extranjeras;

Formacion para ensefiar ciudadania europea;

Formacion para la ensefianza en equipo, la colaboracion y el estidiio de re-
des dentro y fuera del contexto escolar inmediato;

Formacion sobre la importancia del aprendizaje a lo largo ddda v

Asi pues, con las competencias establecidas en las 6rdenémidedrio de Educacion y
estas areas de formacion podemos tener una vision generaleXpéatativas que se tie-
nen sobre el profesorado para la ensefianza de lenguas en el preséuttao inmediato.
Ademas, la integracion de las areas lingtisticas (o dergsids y los contenidos) supone
una labor que se asienta obligatoriamente en el esfuerzo por coadinteslos docentes
implicados. La capacidad para trabajar en equipo se erige candestreza central, ya
que solamente a través de ella se podra conseguir un entramadaar base integrado
y, junto con ello, una actuacion pedagogica comun y homogénea, en k& cpmaartan
los temas, las actividades, la gradacion de las tardagvaluacion; en suma, que la ac-
tuacién docente en el aula tenga un caracter verdaderamengtadiat
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Asimismo, cuando hablamos de las competencias especificaptidorado inmerso en
una ensefianza que promueve la integracion entre los distirdpsaipodemos dividir a
estas competencias en dos grandes grupos también: por un |ladadasadas con el uso
del conocimiento linglistico; y por el otro las ligadas al coniecitn de los métodos y
técnicas.

En relacion con el conocimiento linglistico que debemos poseerdeatds de idiomas,
las 6rdenes ministeriales antes mencionadas establecem do® estudios de Magisterio
“al finalizar el grado, los estudiantes deberian haber adquetinivel C1 en lengua caste-
llana y, cuando proceda, en la otra lengua oficial de la comuradathas, deberian saber
expresarse en una lengua extranjera segun el nivel B1, del@oagr el Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas”. En realidad, crepmaed profesorado de len-
guas extranjeras debe ir méas alla del nivel B1, o nivel Umbespirar a tener el maximo
nivel posible, de tal forma que el profesor o profesora pueda ser utorded&queza lin-
guistica para los estudiantes y disponer de la capacidad g¢ecaaa su habla a las
necesidades y habilidades linguistico-cognitivas del alumnaddear, que la comunica-
cion que se produzca sea enriquecedora pero potencialmente comgrensibl

En lo que se refiere al bloque de competencias metodolégicass halzd que enfatizar
las que estdn mas directamente relacionadas con la gestélraula y con el fomento de
la interaccién por parte del alumnado. El profesorado debe contanacserie de habili-
dades diversas que son activadas en funcion de las tareazar.réali, encontraremos
ocasiones en las que es necesario establecer una cierta @igansiando por tanto la la-
bor de controlador la que prevalecera en estos casos. En bttoseete debera actuar co-
mo generador de la interaccion, mientras que en algunos otrostsng®, su labor debe-
ra limitarse a la de observador, adoptando una posicién no intrusivgtugciones dife-
rentes, el profesorado actuara como asesor de ideas, comoejedrnador de la actividad
que se esté realizando, o incluso como facilitador de los islatenecesarios para reali-
zarlas. En todo caso, dentro de las competencias metodolodichxerte debe destacar
la capacidad para cambiar su papel en el aula segun las @iruias lo demanden. La es-
cuela es un entorno de trabajo cambiante que demanda, en cadaontomeajor de cada
profesor y cada profesora.
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Niveles de competencia linguistica del Portfolio

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MC&ER)lece unT
escala de 6 niveles comunes de referencia para la organizdei aprendizaje de

lenguas y su reconocimiento publico. Se dividen de la siguiembe:

4 C = Usuario
Competente

Cc2 (Maestria)

El usuario competente: C2 Aunque el nivel C2 se ha denom

nado «Maestria», no implica una competencia deah&dblna-
tivo o proxima a la de un nativo. Lo que pretenslearacteri
zar el grado de precision, propiedad y facilidacckenso de Ig
lengua que tipifica el habla de los alumnos britan

C1 (Dominio operativo eficaz)

El usuario competente: C1Dominio operativo adecuado. R
presenta un nivel avanzado de competencia aprojpacota-
reas mas complejas de trabajo y estudio. (Genenédneste ni-
vel lo alcanzan personas con estudios académicd®sne su-
periores en su lengua materna).

B = Usuario
Independiente

B2 (Avanzado)

El usuario independiente: B2 .Puede relacionarse con hablz
tes nativos con un grado suficiente de fluidez tymsdidad, de
modo que la comunicacion se realice sin esfuerzgade de
los interlocutores.

Bl (Umbral)

El usuario independiente: B1.Es capaz de desenvolverse
la mayor parte de las situaciones que pueden silmgante un
viaje por zonas donde se utiliza la lengua objetestudio.

A = Usuario
Basico

A2 (Plataforma)

Al (Acceso)

El usuario basico: A1 y A2.La persona capaz de comunic
se, en situaciones muy cotidianas, con expresidaeso muy
frecuente y utilizando vocabulario y gramatica basi

An-

en

ar-
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Descriptores: niveles comunes de referencia.

DESTREZA

us

UARIO

COMPRENDER

Al

A2

Comprension

auditiva

Reconozco palabras y expresione
muy béasicas que se usan habitug
mente, relativas a mi mismo, a mi
familia y a mi entorno inmediato
cuando se habla despacio y con
claridad

sComprendo frases y el vocabulario
Ihabitual sobre temas de interés per
(informacién personal y familiar muy
basica, compras, lugar de residenci
empleo). Soy capaz de captar la ide
principal de mensajes sencillos.

R

Bl

B2

Comprendo las ideas principales
cuando el discurso es claro y se ti
tan asuntos cotidianos. Comprend
la idea principal de muchos progre
mas de radio o television que trata
temas actuales o asuntos de inter

personal o profesional.

Comprendo discursos y conferencig
aextensas e incluso argumentos com
lejos siempre que el tema sea co-
-nocido. Comprendo casi todas las

emas sobre temas actuales. Compre

la mayoria de las peliculas.

amoticias de la television y los prograf

n

ndo

C1

Cc2

Comprendo discursos extensos in
so cuando no estan estructurados
claridad y cuando las relaciones €
tan solo implicitas y no se sefialarn
explicitamente. Comprendo sin m
cho esfuerzo los programas de te

levision y las peliculas.

cNe tengo ninguna dificultad para
comprender cualquier tipo de len-

sgua hablada, tanto en conversacion
en vivo como en discursos retransm

udos, aunque se produzcan a una ve

dad de hablante nativo.

iti-
loci-
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DESTREZA

USUARIO

COMPRENDER

Al

A2

Comprension

de lectura

Comprendo palabras y nombres
conocidos y frases muy sencillas,
por ejemplo las que hay en letrero

carteles y catalogos.

Soy capaz de leer textos muy breves y

sencillos. Sé encontrar informacion

sespecifica y predecible en escritos

sencillos y cotidianos como anuncigs

publicitarios, prospectos, menus y

horarios y comprendo cartas persor

les breves y sencillas.

a_

Bl

B2

Comprendo textos redactados en

una lengua de uso habitual y coti-

diano o relacionada con el trabajol

Comprendo la descripcion de
acontecimientos, sentimientos y

deseos en cartas personales.

Soy capaz de leer articulos e inform
relativos a problemas contemporané

en los que los autores adoptan post

0 puntos de vista concretos. Compr

do la prosa literaria contemporanea

es

JON

en-

C1

Cc2

Comprendo textos largos y compleSoy capaz de leer con facilidad

jos de caracter literario o basados

gacticamente todas las formas de

hechos, apreciando distinciones delengua escrita, incluyendo textos

estilo. Comprendo articulos espe-

abstractos, estructural o linglistica-

cializados e instrucciones técnicas mente complejos como, por ejemplg

largas, aunque no se relacionen comanuales, articulos especializados

mi especialidad.

obras literarias.
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DESTREZA USUARIO

HABLAR Al A2
Interaccién Puedo participar en una conversat Puedo comunicarme en tareas senq
oral cion de forma sencilla siempre quey habituales que requieren un inter-

la otra persona esté dispuesta a r¢
tir lo que ha dicho o a decirlo mas
lentamente y me ayude a formula
mi mensaje. Planteo y contesto pr
guntas sencillas sobre temas de n

sidad inmediata o asuntos habitua

spambio simple y directo de informa-

dianos. Soy capaz de realizar inter-

lesnversacion por mi mismo.

Bl

B2

Sé desenvolverme en casi todas |
situaciones que se me presentan
cuando viajo donde se habla esa
lengua. Puedo participar espontar
mente en una conversacion que tf
temas cotidianos de interés perso
0 que sean pertinentes para la vid

diaria: familia, aficiones, trabajejc

aPuedo participar en una conversaci
con cierta fluidez y espontaneidad,
que posibilita la comunicacion norm
e®n hablantes nativos. Puedo toma
gbarte activa en debates desarrollad
nah situaciones cotidianas explicand

adefendiendo mis puntos de vista.

cion sobre actividades y asuntos coti-

eecambios sociales muy breves, aunque,

eper lo general, no puedo mantener Una

C1

Cc2

Me expreso con fluidez y esponta
neidad sin un esfuerzo excesivo.
Utilizo el lenguaje con flexibilidad

eficacia para fines sociales y pro-

fesionales. Formulo ideas y opinig-transmito matices sutiles de sentido

nes con precision y relaciono mis

intervenciones habilmente con las

otros hablantes.

Tomo parte sin esfuerzo en cualquig
conversacion o debate y conozco b
ymodismos, fraselsechas y expresion

coloquiales. Me expreso con fluidez

con precision. Si tengo un problema
derteo la dificultad con tanta discrec
gue los demés apenas se dan cuen

eI

y

la.
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DESTREZA USUARIO

HABLAR Al A2
Expresion Utilizo expresiones y frases sencil| Utilizo una serie de expresiones y fra-
oral para describir el lugar donde vivo yses para describir con términos sengi-
las personas que conozco. llos a mi familia y otras personas, mis

condiciones de vida, mi origen

educativo y mi trabajo actual o el Ul

mo que tuve.

Bl B2

Sé enlazar frases de forma sencillaPresento descripciones claras y detp-
con el fin de describir experiencias Nadas de una amplia serie de temas

D

hechos, mis suefios, esperanzas y relacionados con mi especialidad. S
ambiciones. Puedo explicar y justi- explicar un punto de vista sobre un
ficar brevemente mis opiniones y | tema exponiendo las ventajas y los
proyectos. Sé narrar una historia ¢ inconvenientes de varias opciones.
relato, la trama de un libro o pelic

puedo describir mis reacciones.

C1 Cc2

Presento descripciones clarasy | Presento descripciones o argumentps
detalladas sobre temas complejog de forma clara y fluida y con un estilo
gue incluyen otros temas, desarro- que es adecuado al contexto y con una
llando ideas concretas y terminangdestructura logica y eficaz que ayuda al
con una conclusiéon apropiada. oyente a fijarse en las ideas importan-

tes y a recordarlas.
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DESTREZA USUARIO

ESCRIBIR Al A2
Expresion Soy capaz de escribir postales cort&by capaz de escribir notas y mens
escrita y sencillas, por ejemplo para enviatbreves y sencillos relativos a mis

felicitaciones. Sé rellenar formula-
rios con datos personales, por eje
plo, mi nombre, mi nacionalidad y
mi direccién en el formulario del

registro de un hotel.

ajes

necesidades inmediatas. Puedo esgribir

ntartas personales muy sencillas, po

ejemplo, agradeciendo algo a alguie

r

n.

Bl

B2

Soy capaz de escribir textos senc
llos y bien enlazados sobre temas
gue me son conocidos o de interé
personal. Puedo escribir cartas peg
sonales que describen experienci

e impresiones.

-Soy capaz de escribir textos claros

detallados sobre una amplia serie d

stemas relacionados con mis interes
rPuedo escribir redacciones o inform
asransmitiendo informacién o propo-

niendo motivos que apoyen o refute

un punto de vista concreto. Sé escr
cartas que destacan la importancia

doy a hechos y experiencias.

es

=]

bir

gue

C1

Cc2

Soy capaz de expresarme en texto§$oy capaz de escribir textos fluidos

claros y estructurados exponiendd

un estilo apropiado. Puedo escribir

puntos de vista con cierta extensigmrartas, informes o articulos complej

Puedo escribir sobre temas comp

jos en cartas o redacciones, resal

egue presentan argumentos con una

agstructura logica y eficaz que ayudd

do lo que considero importante. Seeyente a fijarse en las ideas imports

lecciono el estilo apropiado para Ipses. Escribo resumenes y resefias d

lectores a los que me dirijo.

obras profesionales o literarias.

en

29



Unidades didacticas



UNIDAD DIDACTICA 1 30OXULOLQJI%LVPR \|FXUU FXOX

ODPRYEBRRBRAM QAR . QWHJIUDGRS * 2 |

Nos conocemos o 1 )
Saludos y presentaciones
Los amigos

CONTENIDOS COMUNICATIVOS
Saludar y responder al saludo (seleccionar lasdsrde tratamiento)
Presentarse y presentar a alguien
Despedirse
Dar datos de uno mismo y pedirlos (nacionalidagat de origen, profesion...)
Deletrear palabras
Dar las gracias
Identificar personas y objetos
Expresar estados de animo en respuesta a saludos

CONTENIDOS GRAMATICALES
Pronombres personales
Sujeto
Presente de indicativo (verbos ser, estar, llagnajs
Estructura de negacion
Masculino, femenino; singular, plural (la concordia)
Articulo determinado e indeterminado

CONTENIDOS LEXICOS
Gentilicios
Paises y nacionalidades
Saludos: hola, adios, buenos dias, buenas tdrdesas noches, hasta pronto.

EXPRESION ORAL Y ESCRITA
Abecedario
Deletrear palabras
Valor fonético de la h
Expresar los numeros ordinales y cardinales
Leer y escribir frases simples
Vocabulario relativo a la unidad didactica

AMBITO CIENTIFICO-MATEMATICO
Algunos signos matematicos (suma, resta, muléipi@n y division)
Numeros con dos y tres cifras
Numeros ordinales: primero a décimo
Resolucion de sumas sin cambio de unidades

EDUCACION PLASTICA Y VISUAL -UD1
Transmitir mensajes. Medios artisticos y mass-aedi
La imagen como apariencia y como representacionabulario y herramientas de Dibujo
Componentes bésicos de la imagen: visuales, ddisgglo y materiales o técnicos
Leer una imagen. Descripcion e interpretacion.lidisaobjetivo y subjetivo
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UNIDAD DIDACTICA 1

0\ ZRRWMG A\ W

Greetings and Presentations
Friends

FXUU FXOX

COMMUNICATIVE CONTENTS
Talk and write about people.
Introductions: different formulas.
Say goodbye.
Give information about yourself. Ask for informani ( name, nationality, address ...)
Spelling
Say thanks
Identify people and objects
Say how you feel when asked

GRAMMAR CONTENTS
Personal Pronouns
Subject
Simple present (Be)
Negative and interrogative structures. Interragafironouns
Male, female, singular and plural.
Articles: The, a, an.

LEXICAL CONTENTS
Countries and nationalities
Greetings: Hello, goodbye, good morning, aftern@ening, see you...

ORAL AND WRITTEN EXPRESSION
The Alphabet
Spelling
Long and short vowels
Ordinal and cardinal numbers (1-31)
Read and write simple sentences
Vocabulary related with the N.L. subject

MATHEMATICS
Maths symbols (addition, subtraction, multiplicatiand division)
Numbers with two or three figures
Ordinal numbers (the first, the tenth)
Solve additions without changing units

ARTS -UD1
To transmit messages. Fine Arts and mass-mediar(guia)
Images. Appearance and representation. Vocabatatyrawing tools
Basic characteristic of image: visual elementsamreg and material and techniques
To read an image. Description and interpretat@jective and subjective analysis
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UNIDAD DIDACTICA 1

& R Q Q D L VQVRRIXQW

Nous nous connaissons
Salutations et présentations
Les amis

FXUU FXOX

CONTENUS COMMUNICATIFS
Saluer et répondre a un salut (voir les différembaniéres possibles)
Se présenter et présenter quelqu’un
Dire au revoir
Parler de soi et demander des renseignementsr{ahté, provenance, profession...)
Identifier des personnes et des objets
Tutoiement et vouvoiement
Exprimer des états d’ame en réponse a un salut

CONTENUS GRAMMATICAUX
Pronoms personnels sujets et toniques
Questions pour demander I'identitgui est-ce?, qu’est-ce que c’est?, comment tu Elpe?
Réponse<c’est /le/la/ un/une; ce sont les/des; moi, je melfe...
Structure de la négation
Masculin, féminin; singulier, pluriel ('accord).
Articles déterminés et indéterminés
Présent de l'indicatif (verbes étre, avoir, s'dppe.): forme affirmative et négative

CONTENUS LEXICAUX
Pays et nationalités
Saluts: Bonjour Monsieur/Madame/Mademoiselle,euoir, bonsoir, bonne nuit, a bientét.

EXPRESSION ORALE ET ECRITE
L’alphabet
Epeler des noms propres/communs
Phonétique: généralités et principales reglesrdegnciation; les différents accents (aigu, graye..
accent tonique
Des chiffres et des lettres
Lire et écrire des phrases simples au préserindéhtif
Vocabulaire de I'Unité.

DOMAINE SCIENTIQUE-MATHEMATIQUE
Quelques signes mathématiques (addition, soustnachultiplication et division)
Nombres avec deux et trois chiffres
Nombres ordinaux: premier a dixieme
Resolution d’additions sans changement d’unités

ARTS PLASTIQUES APLLIQUEES
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OBJETIVOS COMUNICATIVOS
Ser competente para saludar y responder al sadatimcionando distintas formas de tratamiento
Saber presentarse uno mismo y ser capaz de @esezguien
Conocer y utilizar correctamente las formulas pispedirse
Ser capaz de ofrecer datos de uno mismo y pedirles demas (nacionalidad, profesién...)
Poder deletrear palabras de forma correcta enll® y
Conocer y utilizar correctamente las formulasadgghdecimiento
Saber identificar personas y objetosen L2 y L3
Ser capaz de expresar estados de animo en siteagomunes

OBJETIVOS GRAMATICALES
Conocer y emplear correctamente los pronombresopales
Reconocer y construir adecuadamente el sujetoad@ooes simples
Conocer y emplear en L2 y L3 el presente de itidicale los verbos “ser”, “estar” y “llamarse”
Conocer la estructura de la negacion y empleari@ctamente
Distinguir y utilizar correctamente el masculifiemenino y el singular, plural
Conocer y usar adecuadamente las formas dellarieterminado e indeterminado

OBJETIVOS LEXICOS
Conocer diversos gentilicios y usarlos en situaesode comunicacion
Conocer y ser capaz de hablar sobre paises yn@didades de nuestro entorno
Usar adecuadamente los saludos: hola, adiés, buas, buenas tardes, buenas noches, hasta pronto

OBJETIVOS RELACIONADOS CON LA EXPRESION ORAL Y ESCR ITA
Conocer y utilizar correctamente el Abecedaritegdres lenguas
Conocer y aplicar correctamente el valor fonétieda h
Conocer y ser capaz de expresar los numeros tedipeardinales en las tres lenguas
Ser capaz de leer y escribir frases simples dedaorrecta
Conocer y emplear adecuadamente vocabulariovelatia unidad didactica

AMBITO CIENTIFICO-MATEMATICO
Conocer y aplicar correctamente algunos signosmeticos (suma, resta, multiplicacion y division)
Ser capaz de utilizar correctamente nimeros csry dies cifras en L2 y L3
Conocer y usar los nimeros ordinales: primerocant#
Ser competente para resolver sumas sin cambioidades

EDUCACION PLASTICA Y VISUAL
Reconocer la presencia de la imagen en nuesta vid
Diferenciar entre ver y observar. Imagen y mensaje
Aprender algunos términos relacionados con eldajegde la imagen
Reconocer los componentes basicos de la imagen
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— Ser consciente de los principales tipos de intéaoceerbal.

— Comprender, componer y utilizar distintos tipostelos con in-
&RPSHWHQFLD Htehciones comunicativas diversas.
FRPXQLFDFLUQ- Conservar y mejorar la competencia comunicativaleamglo la
OLQJ% VWLFD lectura como fuente de placer, de descubrimientatris entornos,
idiomas y culturas, de fantasia y de saber.

— Tomar el lenguaje como objeto de observacion yisigal

&RPSHWHQFLD -SEntplear diversas técnicas de estudio para eximaesdncial de los
DSUHQGHU D DS Qs e/glgg vy escritos.

— Conocer, comprender, apreciar y valorar diferemasifestaciones
culturales y artisticas, utilizarlas como fuenteesdeiquecimiento y
&RPSHWHQFLD disfrute y considerarlas como parte del patrimaigdos pueblos.

DUW VWLFD \ F-xOonoxay deomanera basica, las principales técnisasrsos y con-
venciones de los diferentes lenguajes artisticeiscamo de las

obras y manifestaciones mas destacadas del patamaltural

$SUHQGHU GH I—R%rpc’anmente de lo que se ,sabe y de Io_ que esarexaprender,
de como se aprende, y de cdmo se gestionan y mmtle forma
e O R eﬁ)cgzqd]s%rocesos de aprendizaje, optimizandplosentandolos

GH OD YLGD a satisfacer objetivos personales.

&RPSHWHQFLD™ Sequir series argumentales analizando las ideasifuentales.

— Estimar y enjuiciar la légica y validez de argunaeitines e infor-
PDWHPEWLFD maciones.
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La clase y el instituto o 1 )
La ciudad y la vivienda: mi casa
Orientarse en el espacio externo

CONTENIDOS COMUNICATIVOS
Preguntar sobre el entorno
Identificar y describir objetos de la casa, deldse, del exterior
Expresar incredulidad y sorpresa
Expresar acciones habituales
Situar en el espacio

CONTENIDOS GRAMATICALES
Formulas de cortesia para solicitar permiso, gatirmacion, etc.
Interrogativos: ¢ cuantos?, ¢cual?, ¢dénde?, ¢qué?
Demostrativos
Las preposiciones y los adverbios de lugar: ecighpara, cerca de, lejos de...
Imperativos de verbos de movimiento (sube, gmaza...)
Hay / no hay. Verbos ser y estar (localizacion)

CONTENIDOS LEXICOS
Objetos y espacios de la casa, de la clase yntiain®
Unidades de tiempo y partes del dia
Dias de la semana y meses del afio
Direcciones: calle, plaza, paseo, avenida, derézfpaierda, centro, bajo, atico

EXPRESION ORAL Y ESCRITA
Division por silabas
Los interrogativos: signos de interrogacion
Entonacién enunciativa e interrogativa
g/jlgu;rimrb/v;c+a,o,u(=k);c+dg3 )
Leer y escribir textos simples
Vocabulario relativo a la unidad didactica

AMBITO CIENTIFICO-MATEMATICO
Lectura y escritura de numeros de cuatro y citiftasc
Resolucion de sumas con cambio de unidades
Célculo de restas y comparacion de nameros
Descomposicion de nimeros. Medida del tiempo (@afés),

EDUCACION PLASTICA Y VISUAL -UD?2
Forma como apariencia externa de un objeto carem definida
Partes de la forma. Figura y fondo. Contornogsély dintorno
Formas o figuras bésicas planas: triangulo, culadyacirculo
Clasificacion. Origen, dimension, abiertas o adsraegular o irregular, positivas o negativas
Formas planas o con volumen. Espacio bi o tridsiwnal
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My class, my school
My house, my city
Moving about

COMMUNICATIVE CONTENTS
Ask about the things and places near you
Identify and describe objects at home, classranrnside
Show surprise
Talk about habits and routines
Say where things are

GRAMMAR CONTENTS
Ask for permission, information...
Interrogatives: who? what? where? Which?
Demonstratives
Prepositions of place: in, on, next to, near, ifafront of, opposite...
Imperatives: come, go, turn,take
There is, there isn’t (locating places)

LEXICAL CONTENTS
Objects and places in the house, the class, tt@okc.
Time, parts of the day
Days of the week, months of the year
Directions: street, square, walk, right, leftsfion your right, second on your left...

ORAL AND WRITTEN EXPRESSION

How to show interrogation

Affirmative and negative intonation

Voiced and voiceless consonants: p-b, f-v, s...
Read and write simple texts

Vocabulary related with N.L.subjects

MATHEMATICS
Read and write numbers with tour and five figures
Solve additions with changes of units
Solve subtractions and compare numbers
Decompose numbers. Measure time

ARTS - Ub 2

Shape, the outside appearance of an object withedesurface area

Parts of a shape. Figure and background. Corddhbiouette and enclosed espace

Basic flat shapes. Triangle, square and circle

Types. Origin, dimension, open or enclosed, reguiamregular, positive and negative, etc.
Espace bi or tridimensional. Flat shape or shapewelume
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Ma classe et mon lycée
Ma ville et chez moi
S’orienter dans la rue

CONTENUS COMMUNICATIFS
Poser des questions sur son entourage
Identifier et décrire des objets de la maisorladdasse, de I'extérieur
Exprimer I'incrédulité et la surprise
Exprimer des actions habituelles
Situer dans 'espace

CONTENUS GRAMMATICAUX
Distinguerc’est de il/elle est, ce sont de ils/elles sont
Formules de courtoisie pour demander la permissitas renseignements, etc.
Interrogatifs: Qui?, Que/qu’est-ce que? Combief®) Quel(le)?, Ou?,
Démonstratifs
Les prépositions et les adverbes de lieu: &, @, derriere, a cété de, vers, pour, prés dedm...
Impératifs des verbes de mouvement (monte(z)n&gaj, traverse(z)...)
Ilyal/il n'y a pas. Verbe étre (localisation)

CONTENUS LEXICAUX
Objets et espaces de la maison, de la classel’entimurage
Unités de temps et différentes parties de la errn
Jours de la semaine et mois de I'année
Adresses: rue, place, boulevard, avenue, dragche, centre, rez-de-chaussée
Adjectifs qualificatifs/de couleur

EXPRESSION ORALE ET ECRITE
Division par syllabes
Les mots interrogatifs et le signe d’interrogation
Intonation enonciative et interrogative
Phonétique: g/j/gu+a, e, i,ou; c+a,e,i(=k)(=s);u; voyelles nasales
Lire et écrire des textes simples
Vocabulaire de I'Unité

DOMAINE SCIENTIFIQUE ET MATHEMATIQUE
Lecture et écriture de nombres de quatre et diiferes
Resolution d’addition avec changement d’unités
Calcul de soustractions et comparaison de nombres
Décomposition de nombres. Mesure du temps (m@ié@n

ARTS PLASTIQUES APPLIQUEES

39



,QWHJUDGR (/ I )/

OBJETIVOS COMUNICATIVOS
Ser capaz de hacer preguntas en relacion coricehen
Saber identificar y describir objetos de la caeda clase, del exterior
Ser competente para expresar incredulidad y sapre
Conocer y saber expresar acciones habituales
Ser capaz de situar en el espacio a personagipsbj

OBJETIVOS GRAMATICALES
Conocer y emplear correctamente férmulas de darfesa solicitar permiso, pedir informacion, etg.
Conocer y utilizar los Interrogativos: ¢ cuantggjal?, ¢dénde?, ¢qué?
Conocer y utilizar correctamente los Demostrativos
Identificar y usar de forma adecuada preposicigredverbios de lugar: en, hacia, para, cerca de.|.
Utilizar de forma adecuada el Imperativo de labwe de movimiento (sube, gira, cruza...)
Saber aplicar correctamente los “hay / no hayér Ysestar” (localizacion)

OBJETIVOS LEXICOS
Conocer y sefialar correctamente los objetos godspde la casa, de la clase y del entorno
Conocer y aplicar de forma adecuada las unidagl¢iehpo y las partes del dia
Conocer y usar adecuadamente los dias de la sgnfasaeses del afio
Saber preguntar y contestar por direcciones:,qaliga, paseo, avenida, derecha, izquierda, centr

o

OBJETIVOS RELACIONADOS CON LA EXPRESION ORAL Y ESCR ITA
Conocer qué es una silaba y dividir correctamlastpalabras en silabas
Conocer y aplicar de forma adecuada los internaggmiy los signos de interrogacion
Entonar adecuadamente las modalidades enuncéaiitarrogativa
Pronuncia y escribir sin errores los fonemasj /ggi; r /rr; b/ v;c+a,0,u (=k);c+e,i (3
Ser competente para leer y escribir textos simples
Conocer y aplicar el vocabulario basico relativa anidad didactica

AMBITO CIENTIFICO-MATEMATICO
Realizar correctamente la lectura y escrituratdaaros de cuatro y cinco cifras
Llevar a cabo sin errores la resolucion de suroassambio de unidades
Conocer y aplicar correctamente el calculo dexsegtcomparacion de nimeros
Realizar sin errores la descomposicién de nimelas medida del tiempo (mes, afo)

EDUCACION PLASTICA Y VISUAL
Reconocer los elementos que forman la imagen
Crear composiciones explorando con diferentes tif@formas
Diferenciar entre espacio tridimensional y suespntacion bidimensional
Reconocer la ilusion de profundidad realizadatéonicas gréaficas
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— Ser progresivamente competente en la expresiompemsion de
los mensajes orales que se intercambian en sihesicomu-
nicativas diversas

— Conservar y mejorar la competencia comunicativaleamglo la
&RPSHWHQFLD HI€rtura como fuente de placer, de descubrimientotoss entor-
FRPXQLFDFLpQ Nos, idiomas y culturas, de fantasia y de saber.

OLQJ% VWLFD ~ Conocer reflexivamente el funcionamiento del lefjgyasus nor-
mas de uso.

— Tomar el lenguaje como objeto de observacion yisigal

— Conocer y aplicar de manera efectiva las reglasigigonamiento
del sistema de la lengua.

RPSHWHQFLD VRFLDO \ . . .
& S Q - Bdoptar estrategias para evitar y resolver comiict
FLXGDGDQD

&RPSHWHQFLD _ conocer, comprender, apreciar y valorar diferentes manifestacio-

DUW VWLED \ FXx@ssyorliyrples vy artisticas, utilizarlas como fuente de enriqueci-
miento y disfrute y considerarlas como parte del patrimonio de los

pueblos.

— Ser capaz de obtener informacion (ya sea individeate o en
$SUHQGHU GH IRMI&bBracién) y transformarla en conocimiento poophtegran-
DXWHQRPD D ORdg®agryirs saberes previos y con la propia expeia personal y
GH OD YLGD sabiendo aplicar los nuevos conocimientos y capdesl en si-

tuaciones parecidas y contextos diversos.

&RPSHWHQFLD™ Realizar sin errores la resolucion de diversasampenes de carac-
ter matemético

— Estimar y enjuiciar la logica y validez de argunaeiines e infor-
maciones.

PDWHPEWLFED
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La familia y los amigos o 1 )
Nacionalidades, profesiones y parentesco
El cumpleafios de la abuela

CONTENIDOS COMUNICATIVOS
Hablar sobre la familia, el estado civil y la edad
Describir fisicameOnte a una persona
Hablar del caracter de una persona
Identificar los rasgos de una persona
Expresar la actividad profesional u ocupacion
Identificar el parentesco en una familia

CONTENIDOS GRAMATICALES
Adjetivos que expresan cualidades
Posesivos y cuantificadores (mas, menos, mucho, pastante, demasiado, varios)
El nimero gramatical
Concordancia del adjetivo con el sustantivo eregg&y niimero
Expresiones de frecuencia: siempre, a menudg;esyaunca, normalmente
Presente de indicativo de los verbos regulares

CONTENIDOS LEXICOS
Familia, profesiones, lugares de trabajo
Estado civil
Celebraciones: nacimientos, bodas, cumpleafiatagie
Monedas

EXPRESION ORAL Y ESCRITA
Entonacién en preguntas y respuestas
M/n;glj
Acentuacion de palabras agudas, llanas y esdstjula
Escribir y leer un texto breve
Vocabulario relativo a la unidad didactica

AMBITO CIENTIFICO-MATEMATICO
Identificar y valorar las distintas fraccionesrdenedas existentes en nuestro pais
Célculo de multiplicaciones y divisiones
Los numeros decimales, fracciones y porcentajes
Simbolos matematicos

EDUCACION PLASTICA Y VISUAL -UD3a
El punto. Elemento minimo de expresion y configida. Imagenes hechas con puntos
Valor grafico del punto. Textura, color, luz, saesddo, volumen, profundidad
Valor compositivo del punto. Tension y centeoidterés
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Family and friends
Nationalities, jobs, family relationships
Granny'’s birthday

COMMUNICATIVE CONTENTS
Talk about the family, age
Describe a person phisically
talk about personality and character
Identify the appearance of a person
Talk about jobs and activities
Talk about family and personal relationships

GRAMMAR CONTENTS
Adjectives to show quality
Possessiveadijectives
Quantifiers: countables and uncountables (muclmymsome, any...)
Characteristics of the English adjective: sex, bemposition
Frequency Adverb.; always, usually, sometimos...
Present simple of all verbs: -s (3rd person sing.)

LEXICAL CONTENTS
Family, jobs, places where we work
Married or single?
Celebrations: births, weddings, birthdays, parties
Money

ORAL AND WRITTEN EXPRESSION
Entonation in questions and answers
Voiced and voiceless consonants
Word stress
Write a read a short text
Vocabulary related with th N.L. subject

MATHEMATICS
Identify and know the worth of the different friets of our money
Calculate and solve multiplications and divisions
Decimal numbers, fractions, percentages
Maths symbols

ARTS - UD3a
The dot. The smallest visual element to expreang:form use. Image made up of dots
The graphic value of point: Texture, colour, ligimd shading, volume, depth
The composition value of point. Tension and poirinterest.

44



UNIDAD DIDACTICA 3

OD IDPLOOH HW P

La famille et les amis
Nationalités, professions et membres d
famille

L’'anniversaire de ma grand-meére

CONTENUS COMMUNICATIFS
Parler dela famille, I'état civil et I'age
Décrire physiquement une personne
Parler du caractére d’'une personne
Exprimer I'activité professionnelle /les métiers
Identifier le degré de parenté dans une famille

CONTENUS GRAMMATICAUX
Adjetifs qui expriment des qualités
Possessifs et adverbes de quantité (plus, madasicoup, peu, assez, trop, plusieurs)
Le pluriel des adjectifs et des substantifs
Le féminin des adjectifs et des substantifs
Adverbes qui indiquent la fréquence: toujoursivemt, parfois, jamais,...
Présent de l'indicatif des verbes de la 1ere ste2éonjugaisons: forme affirmative et négative

CONTENUS LEXICAUX
Famille, professions, lieux de travail
Etat civil
Fétes familiales: baptémes, commnions, marrisgesyersaires...
L'argent: piéces, billets de banque

EXPRESSION ORALE ET ECRITE
Intonation des questions et des réponses
Phonétique: -ai/ei, -oi, eu, ou; -gn; -ill; -plh;--s-/-ss-....
Ecrire et lire un texte court
Vocabulaire de I'Unité

DOMAINE SCIENTIFIQUE ET MATHEMATIQUE
Identifier et évaluer les différentes fractionspieces de monnaie qui existent dans notre pays
Calcul de multiplications et divisions
Los nombres décimaux, fractions et pourcentages
Symboles mathématiques

ARTS PLASTIQUES APPLIQUEES
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OBJETIVOS COMUNICATIVOS
Ser competente para hablar sobre la familia,telecivil y la edad
Conocer y aplicar los métodos para describirdfsiente a una persona
Ser capaz de hablar sobre el caracter de unangerso
Conocer y expresar correctamente los rasgos dueedea una persona
Ser capaz de expresar correctamente la actividdesonal u ocupacion
Poder identificar el parentesco en una familia

OBJETIVOS GRAMATICALES
Conocer y aplicar correctamente los adjetivoseymesan cualidades
Saber usar los posesivos y cuantificadores (méspg) mucho, poco, bastante, demasiado, varios)
Conocer y aplicar correctamente el nimero graiatic
Ser capaz de aplicar la concordancia del adjetivoel sustantivo en género y nimero
Usar adecuadamente las expresiones de frecusi@igpre, a menudo, a veces, nunca, hormalmente
Conocer y utilizar correctamente el presente dedtivo de los verbos regulares

OBJETIVOS LEXICOS
Conocer y expresar correctamente datos sobreniidaprofesiones, lugares de trabajo
Saber expresar el estado civil de las personas
Poder expresarse adecuadamente sobre las cebel@sianacimientos, bodas, cumpleafos, fiestas
Conocer y aplicar correctamente las monedas quéligan

OBJETIVOS RELACIONADOS CON LA EXPRESION ORAL Y ESCR ITA
Ser capaz de dar la entonacion adecuada en pasgurespuestas
Aplicar sin errores las grafiasm/n; g/
Realizar correctamente la acentuacion de pala@gadas, llanas y esdrdjulas
Ser competente para escribir y leer un texto breve
Conocer y aplicar correctamente el vocabulariatied a la unidad didactica

AMBITO CIENTIFICO-MATEMATICO
Saber identificar y valorar las distintas frac@sme monedas existentes en nuestro pais
Llevar a cabo sin errores el calculo de multigioaes y divisiones
Conocer y aplicar correctamente los niUmeros ddespiacciones y porcentajes
Conocer y aplicar sin errores los simbolos matewst

EDUCACION PLASTICA Y VISUAL
Aprender el lenguaje relacionado con los elemevitasles de la imagen
Reconecer que estos elementos pueden ser orgasidadarias formas sobre la superficie
Diferenciar el uso de puntos, lineas y planosrenimagen
Crear composiciones explorando diferents elenseptantos y lineas
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— Utilizar activa y efectivamente cddigos y habilidadinguisticas y
no linglisticas y las reglas propias del intercangdoimunicativo en
diferentes situaciones.

— Buscar, recopilar y procesar informacion.

&RPSHWHQFLD H&mprender, componer y utilizar distintos tipostetos con in-
FRPXQLFDFLuQ tenciones comunicativas diversas.

OLQJ% VWLFD - Tomarellenguaje como objeto de observacion yisisal

— Conocer y aplicar de manera efectiva las reglasigigonamiento
del sistema de la lengua.

— Expresar adecuadamente —en fondo y forma— las gsageas y
emociones.

$XWRQRP D H - Poder transformar las ideas en acciones, es geoponerse obje-
LQLFLDWLYD S H J¥RypBriicary llevar a cabo proyectos.

&RPSHWHQFLD _ conocer, comprender, apreciar y valorar diferentes manifestacio-

DUW VWLED \ FXx@ssyorliyrples vy artisticas, utilizarlas como fuente de enriqueci-
miento y disfrute y considerarlas como parte del patrimonio de los

pueblos.

— Ser capaz de obtener informacion —ya sea individeiale o en
$SUHQGHU GH IRMI&bBracion- y transformarla en conocimiento poopitegran-
DXWuUQRPD D OR dg®agr ks saberes previos y con la propia expeia personal y
GH OD YLGD sabiendo aplicar los nuevos conocimientos y capdesl en si-

tuaciones parecidas y contextos diversos.

&RPSHWHQFLD™ Realizar sin errores la resolucion de diversasampenes de carac-
ter matematico

— Estimar y enjuiciar la logica y validez de argunaeitines e infor-
maciones.

PDWHPEWLFD

47



FICHA DE EVALUACION DE LA UNIDAD DIDACTICA 3

Actividades de evaluacion:

! "H# $ % &'()"™*+
$ $
% & )- ) ) )
/ +
_ & # - 4) 0
$ 1 & [ 23+

Procedimientos de evaluaciéon

Instrumentos de evaluacion

\ , % $) O
0
1 )0
)
%
) ) 4 )
5
% 1 4
,%
7
, % $ )
% 0
1
, 1 4

48




UNIDAD DIDACTICA 4 3OXULOLQJ%LVPR \

O9DPRY GH FRPSUDY L QWHJUDsGR “ 2 /

Nos vamos de compras o 1 )
Comprar o vender

FXUU FXOX

CONTENIDOS COMUNICATIVOS
Expresar existencia
Pedir cosas en una tienda
Preguntar el precio
Valorar un producto y establecer comparaciones

CONTENIDOS GRAMATICALES
La forma verbal hay
Articulos indeterminados
Adjetivos y pronombres demostrativos.
Interrogativos: ¢ Cual? ¢ Cuanto?
Oraciones interrogativas
Imperfecto de cortesia y condicional simple
Comparativos. Superlativos
Verbos copulativos: ser y estar

CONTENIDOS LEXICOS
Nombre de las tiendas
Cosas que se pueden comprar en ellas. Produdtesnétios. La ropa: nombre de las prenda;
caracteristicas
Nombre de los envases
Pesos y medidas

EXPRESION ORAL Y ESCRITA
La silaba
La entonacion interrogativa
Signos de interrogacion y exclamacion
La'llyla'y
Breve relato de un dia de compras
Vocabulario relativo a la unidad didactica

AMBITO CIENTIFICO-MATEMATICO
Cuerpos geomeétricos
Medidas de masa, capacidad y longitud
Escritura y lectura de porcentajes
Los alimentos y la digestién

EDUCACION PLASTICA Y VISUAL
La linea. Configuradora de la formEpos basicos: grafica, geométrica
Valor gréfico de la linea: textura, sobreado, wedn, profundidad
Imagnes hechas con lineas
Lineas de direccién y estructurales. Valor contpasitension, equilibrio.
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We go shopping
Buying and selling

COMMUNICATIVE CONTENTS
Offering something.
Asking for things in a shop.
Asking about the price.
Talking about a product. Comparing it.

GRAMMAR CONTENTS
There is , there are.
Indefinite article: a, an, some, any.
Demonstrative adjectives and pronouns: This, thate, those.
Interrogative pronouns: how much?, how many?, fhic
Interrogative sentences
Comparatives and superlatives.

LEXICAL CONTENTS
Names of shops
Things that can be bought in shops. Food and siriGlothesDifferent articles of clothing.
Containers
Weights and measures.

ORAL AND WRITTEN EXPRESSION
The syllable
Rising and falling intonation in questions.
Interrogative and exclamative signs.
/g/ and /dz/ sounds.
Short story about a shopping day.
Vocabulary related with the unit.

MATHEMATICS AND SCIENCE
Geometrical figures
Measures: weight, capacity, length.
Writing and reading percentages
Food and digestion.

ARTS
Line. Basic types: graphic and geometric line
The graphic value of line. Texture, colour, ligitd shading, volume, depth
Image made up of lines
Structural and directional lines. The compositiatue of line. Tension , balance
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Nous faisons les magasins
Acheter ou vendre

CONTENUS COMMUNICATIFS
Exprimer I'existence d'objets
Demander des objets dans un magasin
Demander le prix
Evaluer un produit et faire des comparaisons

CONTENUS GRAMMATICAUX
La forme verbale “Il y a un/des...”
Articles indéterminés et partitifs
Adjectifs et pronoms démonstratifs
Phrases interrogativeQu’est-ce que?, (De) Quel/le, Quels/quelles?, Cemi Comment?,
Conditionnel de courtoisie “Je voudrais”, “J'airas’
Comparatifs. Superlatifs
Verbes étre, aimer, acheter, vendre, payer, rendta monnaie),essayer Revision des deuk
premiéres conjugaisons

CONTENUS LEXICAUX
Nom des magasins
Objets qu’on peut y acheter. Produits alimentaices vétements. Caractéristiques (forme, couleurs
taille) de ces objets ou produits.
Nom des récipients
Poids et mesures
Golts et préférences

EXPRESSION ORALE ET ECRITE
La syllabe. Couper un mot en fin de phrase.
L’intonation interrogative
Signes d’ interrogation et d’exclamation
Bref récit d’'une journée consacrée a faire deatsch
Vocabulaire relatif a 'Unité

DOMAINE SCIENTIFIQUE ET MATHEMATIQUE
Figures géométriques
Mesures de masse/volume, capacité et longueur
Ecriture et lecture de pourcentages
Les aliments et la digestion

ARTS PLASTIQUES APPLIQUEES
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OBJETIVOS COMUNICATIVOS
Saber expresar la existencia en las tres lenguas
Ser competente para pedir cosas en una tiend&.8)2,
Poder preguntar el precio de las cosas (L2, L3)
Ser capaz de valorar un producto y establecer amnjpnes

OBJETIVOS GRAMATICALES
Conocer y aplicar correctamente la forma verbal/"ty sus correlatos en L2 y L3
Conocer y aplicar correctamente los articulostereinados en las tres lenguas
Ser competentes en el uso de adjetivos y pron@amemostrativos
Uso adecuado de los Interrogativos: ¢ Cual? ¢ Créanto
Reconocer, interpretar y construir adecuadamematganes interrogativas en las tres lenguas
Reconocimiento y uso correcto del imperfecto déesta y del condicional simple
Conocer y aplicar con correccién comparativospesiativos, con distinto grado de competencia
Ser capaz de utilizar correctamente en todosautextos los verbos copulativos: ser y eftdr)

OBJETIVOS LEXICOS
Conocer el nombre de distintas tiendas y establentos
Saber comprar y pedir informacién sobre produgtasse pueden adquirir en ellas (L2, L3)
Conocer y nombrar los diferentes envases
Conocimiento y uso adecuado de los pesos y medidaada una de las lenguas

OBJETIVOS RELACIONADOS CON LA EXPRESION ORAL Y ESCR ITA
Reconocer y saber dividir las silabas
Uso correcto de la entonacion interrogativa
Saber utilizar correctamente los signos de inggre@n y exclamacion
Distinguir y aplicar con correccion los usos dé/ ‘y’ (basicamente en L1)
Ser capaz de escribir y contar un breve relatcesob dia de compras
Conocer y aplicar el vocabulario béasico relativa anidad didactica en las tres lenguas

AMBITO CIENTIFICO-MATEMATICO
Conocer y operar con cuerpos geometricos
Conocimiento y uso de las medidas de masa, cahgitbngitud
Realizar correctamente la escritura y lecturaategntajes
Conocer las propiedades de los alimentos y elegsmde la digestion

EDUCACION PLASTICA Y VISUAL
Aprender el lenguaje relacionado con los elemeviggles de la imagen
Reconecer gque estos elementos pueden ser orgasidadarias formas sobre la superficie
Diferenciar el uso de puntos, lineas y planosrenimagen
Crear composiciones explorando diferents elenseptantos y lineas
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— Ser consciente de los principales tipos de intéiaogerbal.

— Comprender, componer y utilizar distintos tipostelos con in-
&RPSHWHQFLD Htehciones comunicativas diversas.

FRPXQLFDFLWUQ- Conservar y mejorar la competencia comunicativaleamgo la
OLQJ% VWLFD lectura como fuente de placer, de descubrimientatris entornos,
idiomas y culturas, de fantasia y de saber.

— Tomar el lenguaje como objeto de observacion yisigal

&RPSHWHQFLD -SEplear diversas técnicas de estudio para exwaesdncial de los
DSUHQGHU D D s {F¥iqg ealag v escritos.

— Conocer, comprender, apreciar y valorar diferemasifestaciones
culturales y artisticas, utilizarlas como fuenteesdeiquecimiento y
&RPSHWHQFLD disfrute y considerarlas como parte del patrima@dos pueblos.

DUW VWLFD \ FX Oonogay Deomanera basica, las principales técnieesrsos y con-
venciones de los diferentes lenguajes artisticeiscamo de las

obras y manifestaciones mas destacadas del patamaltural

$SUHQGHU GH I—R§9rPcanciente de lo que se sabe y de lo que esarexaprender,
de como se aprende, y de cdmo se gestionan y mmtte forma

eﬁ)cgzqols%rocesos de aprendizaje, optimizandplosentandolos
GH OD YLGD a satisfacer objetivos personales.

DXWpQRPD D OR

&RPSHWHQFLD™ Seguir series argumentales analizando las ideasifuentales.

— Estimar y enjuiciar la légica y validez de argunaeitines e infor-
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Tiempo libre o 1 )
Ocio y tiempo libre
¢,Como quedamos?

CONTENIDOS COMUNICATIVOS
Describir y hablar de habitos y costumbres
Hablar de actividades de tiempo libre
Dar y pedir informacion sobre la frecuencia coe ga realiza algo
Concertar citas
Realizar una invitacion
Aceptar o rechazar una invitacién o una cita
Juegos y deportes
Nuevas formas de comunicacion: Internet y telefondvil

CONTENIDOS GRAMATICALES
Presente de indicativo de los verbos: estudi@gga levantarse, nadar, jugar, llamar, etc.
Verbos irregulares (ir, salir, volver, empezagsarse, dormir, hacer, jugar)
Pronombres reflexivos: nos, os, se
Pronombres de objeto indirecto ( a mi, me)
Adverbios: también, tampoco, si, no

CONTENIDOS LEXICOS
Juegos y deportes
Actividades de ocio y espectaculos (teatro, cine)
Charlas de teléfono
Internet

EXPRESION ORAL Y ESCRITA
La tilde
Las grafias h, ce, ci, z
Completa un breve texto con huecos sobre unadatideportiva o de ocio
Vocabulario relativo a la unidad didactica

AMBITO CIENTIFICO-MATEMATICO
Célculo de restas con cambio de unidades
Resolucion de problemas con sumas y restas coddsna
Sistema locomotor: los misculos y los huesos
El deporte: ¢ ventajas o inconvenientes?

EDUCACION PLASTICA Y VISUAL -UD3c
El Plano como superficie generada por elementificgs
El Plano como figura definida por la forma desantorno. Figuras geométricas y organicas
Textura: cualidad visual y tactil de la superfideelos objetos
Clasificacion: Origen: natural y artificial; Ongjiaacién: organica y geométrica
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Free time
Let's meet

GRAMMA CONTENTS
Talking about habits
Talking about free time activities.
Asking and giving information about frequency.
Meeting people
Inviting someone.
Accepting and rejecting invitations.
Games and sports.
New communication Technologies: Internet, mobhenes.

GRAMMAR CONTENTS
Present simple: study, get up, walk, swim, playpgt, go to bed, start, sleep...
Object pronouns.
Frequency adverbs.

LEXICAL CONTENTS
Games and sports.
Free time activities.
Talking on the phone.
The internet.

ORAL AND WRITTEN EXPRESSION
Word stress.
Isl, Izl and /iz/ sounds.
Fill in the blanks in a short text about free time
Vocabulary related with the unit.

MATHEMATICS AND SCIENCE
Subtraction.
Problem solving with addition and subtraction.
Our muscles and bones.
Sports: How are they connected with our health?

ARTS -UD3c
Plane as a surface made up graphics elementsxfapgsed lines, points, etc.)
Plane as figures defined by the shape of the dilmseGeometric and organic figures or planes
Texture: tactile and visual quality surface of miatls;
Types. Origin: natural and artificial. Organizati@rganic and geometric
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Temps libre
Loisirs
Un rendez-vous

CONTENUS COMMUNICATIFS
Décrire et parler des habitudes et des coutumes
Parler des activités du temps libre
Donner et demander des renseignements sur laefnéq des activités
Donner un rendez-vous
Faire une invitation
Accepter ou refuser une invitation ou un rendeasvo
Jeux et sports
Nouvelles méthodes de communication: portablatetnet

CONTENUS GRAMMATICAUX
Pronoms réflechis: me, te, se, nous, vous, se
Pronoms d’objet direct et indirect
Adverbes: aussi, non plus, oui/si, non
Présent de l'indicatif des verbes pronominauxpreenener, se lever, s'asseoir, etc (forme affiveal
et négative)
Verbes de la 3éme conjugaison: forme affirmativeégative

CONTENUS LEXICAUX
Jeux et sports. GOuts et préférences
Loisirs et spectacles (cinéma, théatre, concert)
Conversation téléphoniques
Internet

EXPRESSION ORALE ET ECRITE
Les accents sur le —e (revision), le —a, le - (ou
Compléte un texte court sur une activité sporbivain passe-temps
Vocabulaire de I'Unité

DOMAINE SCIENTIFIQUE ET MATHEMATIQUE
Calcul de soustractions avec changement d’unités
Resolution de problémes avec des additions esaestractions
Systeme locomoteur: les muscles et les os
Le sport: ¢avantages ou inconvénients?

ARTS PLASTIQUES APPLIQUEES
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OBJETIVOS COMUNICATIVOS
Saber describir y hablar de habitos y costumbres
Ser capaz de hablar sobre actividades de tierbpo li
Poder dar y pedir informacion sobre la frecuenoia que se realiza algo
Ser capaz de concertar citas
Saber realizar una invitacion
Tener recursos linguisticos adecuados para acepémhazar una invitacion o una cita
Ser capaz de hablar y escribir de forma senaleesjuegos y deportes
Conocer y usar adecuadamente nuevas formas denwawion: Internet y telefonia movil

OBJETIVOS GRAMATICALES
Usar adecuadamente el presente de indicativosdeeltbos: estudiar, pasear, levase, nadar y juga
Conocer los verbos irregulares: ir, salir, vohampezar, acostarse, dormir, hacer, jugar
Conocer y usar con correccion en las tres lenigisaggronombres reflexivos: nos, os, se
Ser capaz de reconocer y usar adecuadamenteolusnplores de objeto indirecto (a mi, me)
Usar con correccion los adverbios: también, tarpsi; no

OBJETIVOS LEXICOS
Conocer, en las tres lenguas, los nombres deedifes juegos y deportes
Ser capaz de utilizar vocabulario relativo a adtides de ocio y espectéculos (teatro, cine)
Poder mantener sencillas conversaciones porotelél_2, L3)
Conocer vocabulario y usos sencillos de Intefh2f L3)

OBJETIVOS RELACIONADOS CON LA EXPRESION ORAL Y ESCR ITA
Conocer las leyes que rigen la tilde en las #eguas y saber aplicarlas con correccion
Usar adecuadamente las grafias h, ce, ci, zcfréeinte en L1)
Ser capaz de hablar, de forma sencilla, sobrectiddad deportiva o de ocio (L2, L3)
Conocer y aplicar el vocabulario basico relativa anidad didactica

AMBITO CIENTIFICO-MATEMATICO
Saber realizar el calculo de restas con cambimi#ades (con distinto nivel, en L1, L2 y L3)
Llevar a cabo, de forma correcta, la resolucioprdbdlemas con sumas y restas combinadas
Conocer el Sistema locomotor: los musculos y lessbs (vocabulario basico en L2 y L3)
Ser capaz de discernir entre las ventajas y mnivenientes del deporte y saber practicarlo

EDUCACION PLASTICA Y VISUAL
Aprender el lenguaje relacionado con los elemeviggles de la imagen
Reconecer gque estos elementos pueden ser orgasidadarias formas sobre la superficie
Diferenciar el uso de puntos, lineas y planosrenimagen
Crear composiciones explorando diferents elemeptotos y lineas
Crear composiciones explorando diferentes texturas
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— Ser progresivamente competente en la expresiompemsion de
los mensajes orales que se intercambian en sihesicomu-
nicativas diversas

— Conservar y mejorar la competencia comunicativaleamglo la
&RPSHWHQFLD HI€rtura como fuente de placer, de descubrimientotoss entor-
FRPXQLFDFLpQ nNos, idiomasy culturas, de fantasiay de saber.

OLQJ% VWLFD — Conocer reflexivamente el funcionamiento del lefgyasus nor-
mas de uso.

— Tomar el lenguaje como objeto de observacion yigisal

— Conocer y aplicar de manera efectiva las reglasigigonamiento
del sistema de la lengua.

&RPSHWHQFLD VEFLDO\ _ . .
— Adoptar estrategias para evitar y resolver cormftict
FLXGDGDQD

&RPSHWHQFLD _ conocer, comprender, apreciar y valorar diferentes manifestacio-

DUW VWLED \ FXeegyokliyrpes y artisticas, utilizarlas como fuente de enriqueci-
miento y disfrute y considerarlas como parte del patrimonio de los

pueblos.

— Ser capaz de obtener informacion (ya sea individeate o en
$SUHQGHU GH IRMI&bBracion) y transformarla en conocimiento popphtegran-
DXWuUQRPD D OR dg®agr ks saberes previos y con la propia expeia personal y
GH OD YLGD sabiendo aplicar los nuevos conocimientos y capdesl en si-

tuaciones parecidas y contextos diversos.

Realizar sin errores la resolucion de diversasampenes de carac-
ter matematico

PDWHPEWLFD _ Estimary enjuiciar la I6gica y validez de argunaeignes e infor-
maciones.

&RPSHWHQFLD
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Estados fisicos y animicos o 1 )
¢ Qué te pasa?

El cuerpo y la salud
Vestido, cuerpo y salud

CONTENIDOS COMUNICATIVOS
Hablar de los estados de &nimo
Informar sobre sintomas y enfermedades
Expresar dolor, preocupacion, tristeza o enfermheda
Describir el estado de salud propio o de los demas
Comprender, aceptar o rechazar recomendacionassejos

CONTENIDOS GRAMATICALES
Adverbios: bien, mal, muy, mucho, poco
Adjetivos para describir el estado fisico y elhaiob
Verbo doler: formas y usos
Oraciones negativas
Formas verbales que expresan consejo u obligacién
Presente de indicativo de los verbos: desayunarec

CONTENIDOS LEXICOS
Tipos de escritos: recetas médicas, prospectos, et
Nombre de enfermedades
Tipos de accidentes mas comunes

EXPRESION ORAL Y ESCRITA
Entonacion de frases afirmativas, interrogativaggtamativas
La s/c
Uso de e/u por y/o
Redaccién de un justificante de inasistencia secer motivos de salud
Vocabulario relacionado con las partes del cudgsosintomas y las enfermedades

AMBITO CIENTIFICO-MATEMATICO
Conocer las partes del cuerpo humano
Sistemas respiratorio, circulatorio y nervioso
El lenguaje algebraico: monomios y polinomios

EDUCACION PLASTICA Y VISUAL -UD4a
Luz y color. Luz absorbida y reflejada. Espectrantatico de la luz (arco iris)
Percepcién del color: sensacién visual
Color luz. Luces primarias, secundarias y mezcla
Color pigmento. Colores primarios, secundariosegclas.
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Physical and mental situations
How are you today?

Our body and our health
Clothes

COMUNICATIVE CONTENTS
Talking about how you feel
Asking and giving information about how you are
Saying what's the matter with you, worries, illses.
Feeling sad, feeling happy.
Asking and giving advice.

GRAMMAR CONTENTS
Adverbs: good, bad, a lot, a little.
Adjetives to describe physical and mental situetio
Verbs feel, ache, forms and uses.
Negative sentences.
How to ask and give advice and express obligation.
Present of have breakfast, have lunch, have dinner

LEXICAL CONTENTS

Names of common illnesses: headache, backacleetigoat, the flu.
Common accidents: broken leg, broken arm...

EXPRESION ORAL Y ESCRITA
Intonation in affirmative, negative, exclamativaanterrogative sentences.
How to write simple notes of excuse
Vocabulary of parts fo the body and illnesses

MATHEMATICS AND SCIENCE
Different parts of the body.
Breathing and nervous systems.
Algebraic language: monomials and polynomials.

ARTS

Light and colour. Absorbed and reflected lighte&pum colour of light (Rainbows)
The color perception as a visual sensation

Coloured light. Primary and secundary lights. Mixi

Coloured pigments. Primary and secundary pigméfitsng

- UD4a
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Etats physiques et états d’ame
Qu’est-ce que tu as? / Qu'est-ce qui t'arrive?
Le corps et la santé. Vétements. Maladies

CONTENUS COMMUNICATIFS
Parler des états d’ame
Renseigner sur des symptdomes et des maladies
Exprimer la douleur, I'inquiétude, la tristesselaunaladie
Décrire son état de santé et/ou celui des autres
Comprendre, accepter ou refuser des conseils

CONTENUS GRAMMATICAUX
Adverbes: bien, mal, trés, trop, beaucoup, agsRz,
Adjetifs pour décrire I'état physique et I'étatidie
Expressions avec AVOIR mal a/au/aux, soif, faiie....a la forme affirmative et négative
Expressions avec ETRE malade, assoiffé, affaméijeh anxieux...
L’impératif pour exprimer des conseils
L'obligation: IL FAUT + INFINITIF; DEVOIR

CONTENUS LEXICAUX
Plusieurs sortes d’écrits: ordonnances médicptespectus, etc.
Nom des principales maladies
Les accidents les plus communs
Les différentes parties du corps
Les émotions, les sensations...

EXPRESSION ORALE ET ECRITE
Intonation des phrases affirmativas, négativeeriagatives et exclamatives
Redaction d'un justificatif d'absence en coursmpaes raisons de santé
Vocabulaire de I'Unité

DOMAINE SCIENTIFIQUE ET MATHEMATIQUE
Connaitre les parties du corps humain
Systemes respiratoire, circulatoire et nerveux
L’algébre: mondémes y polynbmes

ARTS PLASTIQUES APPLIQUEES
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OBJETIVOS COMUNICATIVOS
Poder hablar sobre los estados de animo (comtistivel, en L1, L2 y L3)
Ser capaz de transmitir Informacion sobre sintoyrexsfermedades
Ser competente para expresar dolor, preocupéacisteza o enfermedad
Saber describir, oralmente y por escrito, el estigsalud propio o de los demés
Ser capaz de comprender, aceptar o rechazar radagienes o consejos

OBJETIVOS GRAMATICALES
Usar con correccion los adverbios: bien, mal, muycho, poco
Saber utilizar los adjetivos para describir ehdstfisico y el animico (de forma sencilla en L3y
Conocer y aplicar con correccion las formas y uwverbo “doler”.
Ser capaz de interpretar y construir oracionestiggs en las tres lenguas
Conocer y usar adecuadamente las formas verbagesxgpresan consejo u obligacion
Conocer y aplicar con correccion el presente digativo de los verbos “desayunar” y “cenar”

OBJETIVOS LEXICOS
Poder leer e interpretar correctamente ciertastife escritos: recetas médicas, prospectos, etc.
Conocer y emplear el nombre de distintas enferdeslan las tres lenguas
Ser capaz de nombrar los tipos de accidentes omasnes

OBJETIVOS RELACIONADOS CON LA EXPRESION ORAL Y ESCR ITA
Saber entonar adecuadamente frases afirmativasagativas y exclamativas
Conocer el uso correcto de la s/c
Conocer y aplicar correctamente el uso de e/wyjfmofen L1)
Ser capaz de redactar de un justificante de tessi® a clase por motivos de salud
Conocer el vocabulario relacionado con las patéesuerpo, los sintomas y las enfermedades

AMBITO CIENTIFICO-MATEMATICO
Conocer las partes del cuerpo humano
Analizar y explicar, de forma sencilla, los siséamespiratorio, circulatorio y nervioso
Conocer y aplicar correctamente el lenguaje algebr monomios y polinomios

EDUCACION PLASTICA Y VISUAL
Reconocer gue vemos los colores como resultatilde absorbida y reflejada
Diferenciar entre el color luz y el color pigmentsus mezclas
Reconocer los diferen tes usos y efectos de losesen nuestro entorno
Crear composiciones explorando los efectos derctinos, familias de colores, simbolismo, etc.
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— Utilizar activa y efectivamente cddigos y habilidadinguisticas y
no linglisticas y las reglas propias del intercangdoimunicativo en
diferentes situaciones.

— Buscar, recopilar y procesar informacion.

&RPSHWHQFLD H&mprender, componer y utilizar distintos tipostetos con in-
FRPXQLFDFLuQ tenciones comunicativas diversas.

OLQJ% VWLFD - Tomarellenguaje como objeto de observacion yisisal

— Conocer y aplicar de manera efectiva las reglasigigonamiento
del sistema de la lengua.

— Expresar adecuadamente —en fondo y forma— las gsageas y
emociones.

$XWRQRP D H - Poder transformar las ideas en acciones, es geoponerse obje-
LQLFLDWLYD S H U¥RypBriicary llevar a cabo proyectos.

&RPSHWHQFLD _ Conocer, comprender, apreciar y valorar diferentes manifestacio-

DUW VWLED \ FXx@ssyorliyrples vy artisticas, utilizarlas como fuente de enriqueci-
miento y disfrute y considerarlas como parte del patrimonio de los

pueblos.

— Ser capaz de obtener informacion (ya sea individeate o en
$SUHQGHU GH IRMI&bBracion) y transformarla en conocimiento poophtegran-
DXWHQRPD D O R dg®agny ks saberes previos y con la propia ezpeid personal y
GH OD YLGD sabiendo aplicar los nuevos conocimientos y capdesl en si-

tuaciones parecidas y contextos diversos.

&RPSHWHQFLD™ Realizar sin errores la resolucion de diversasampenes de carac-
ter matematico

— Estimar y enjuiciar la logica y validez de argunaeitines e infor-
maciones.

PDWHPEWLFD
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UNIDAD DIDACTICA 7

Hoy comemos fuera (/
La comida y el dinero

A

)/

30XULOLQJ%LVPR \
/HLQYLWR D FRPH ,QWHJUD6G3RS “ 2 /

CONTENIDOS COMUNICATIVOS
Expresar gustos y preferencias
Pedir en un restaurante platos y cubiertos
Pedir la cuenta al camarero
Describir la cocina tipica de otros paises

CONTENIDOS GRAMATICALES
Verbos gustar, encantar
A mi también / tampoco. A mi si/ no
Superlativos

CONTENIDOS LEXICOS
Productos alimenticios habituales en nuestra mesa
Dietas y menus. Costumbres cotidianas
Nombre de platos de nuestra cocina

EXPRESION ORAL Y ESCRITA
Lac/z
Laqg
Lah
Redactar la elaboracion de un menu indicandorgyrsdientes
Vocabulario relativo a la unidad didactica

AMBITO CIENTIFICO-MATEMATICO
Comida sana: una dieta equilibrada
Comida y salud: trastornos de la alimentacionr&uso
Aparato digestivo
Medidas de peso

EDUCACION PLASTICA Y VISUAL
Expresiviad del color: psicolégico y simbdlico.
Familias de colores. Colores célidos y frios,0spnaranjas, azules, etc.
Significados convencionales. Sefales de trafigbitbs sociales, etc.

-UD4b
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Let’s go to a restaurant
Food and money

COMMUNICATIVE CONTENTS

Talking about likes and dislikes

Ordering our food to the Walter/waitress
Asking for the bill

Describing the typical dishes of different cousdri

GRAMMAR CONTENTS
Verbs like, dislike, love
So do I/ neither do I. Well | do/ well | don’t
Superlatives

LEXICAL CONTENTS
Food and drinks
Diets and menus. Daily routines
Typical recipes in our country

ORAL AND WRITTEN EXPRESSION
sh/ ch
h
Write a menu and indicate the different ingredient
Vocabulary related to the unit

MATHEMATICS AND SCIENCE
Healthy food: a balanced diet
Food and Health: Eating problems
The digestive system
Weights

ARTS -UD4b
The expressiveness of colour: psichological amasfic.
Colour family. Warm and cold colurs, reds, orandphses, etc.
Conventional meanings: traffic signs, social hgletc.
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Aujourd’hui nous allons au restaurant
La nourriture et I'argent

CONTENUS COMMUNICATIFS
Exprimer les golts et les préférences
Passer la commande dans un restaurant
Demander I'addition
Découvrir la cuisine francaise

CONTENUS GRAMMATICAUX
Verbes aimer, adorer, préférer, detester, pagadre la monnaie
L’impératif
Moi aussi / Non plus. Moi si/ pas
Superlatifs
Adverbes de quantité

CONTENUS LEXICAUX
Produits alimentaires habituels
Menus et diétes. Habitudes quotidiennes: legwdffts repas
Nom de plats courants de la cuisine francaise

EXPRESSION ORALE ET ECRITE
Elaborer un menu avec ses ingrédients
Quelques recettes
Vocabulaire de I'unité

DOMAINE SCIENTIFIQUE ET MATHEMATIQUE
Nourriture saine: une diete équilibrée
Nourriture et santé: troubles de I'alimentation.
Appareil digestif
Mesures de poids / de capacité

ARTS PLASTIQUES APPLIQUEES
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OBJETIVOS COMUNICATIVOS
Ser capaz de expresar gustos y preferencias
Poder pedir en un restaurante platos y cubiertos
Saber pedir con correccion la cuenta al camarero
Ser capaz de describir, de forma sencilla, langotipica de otros paises

OBJETIVOS GRAMATICALES
Conocer y aplicar con correccion las formas y wsobs verbos “gustar” y “encantar”
Saber utilizar adecuadamente las expresiones “tamidién / tampoco. A mi si/ no”
Conocer y usar correctamente los superlativoatrés lenguas

OBJETIVOS LEXICOS

Ser capaz de hablar de productos alimenticiodualbs en nuestra mesa (distinto nivel en L2 y L3)
Conocer y nombrar dietas y menus. Poder hablae smstumbres cotidianas de nuestros paises

Saber nombrar diferentes platos tipicos de nuestrima

OBJETIVOS RELACIONADOS CON LA EXPRESION ORAL Y ESCR ITA
Diferenciar la c/z (en L) y saber aplicar corrextate la diferencia
Conocer y usar adecuadamente la grafia “q”
Conocer y usar adecuadamente la grafia “h”
Redactar de forma sencilla la elaboracion de umimiedicando sus ingredientes (L2 y L3)
Conocer y aplicar el vocabulario relativo a ladaw didactica

AMBITO CIENTIFICO-MATEMATICO
Conocer y valorar la comida sana: una dieta dmaifia
Conocer la relacion entre comida y salud: trasteife la alimentacion (sobrepeso)
Conocer y saber hablar sobre la estructura yneidmamiento del Aparato digestivo
Conocer y aplicar correctamente las medidas degrdas tres lenguas

EDUCACION PLASTICA Y VISUAL
Reconocer que vemos los colores como resultatilde absorbida y reflejada
Diferenciar entre el color luz y el color pigmentsus mezclas
Reconocer los diferen tes usos y efectos de loseen nuestro entorno

Crear composiciones explorando los efectos derctinos, familias de colores, simbolismo, etc.
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— Ser consciente de los principales tipos de intéaoceerbal.

— Comprender, componer y utilizar distintos tipostelos con in-
&RPSHWHQFLD Htehciones comunicativas diversas.
FRPXQLFDFLUQ- Conservar y mejorar la competencia comunicativaleamglo la
OLQJ% VWLFD lectura como fuente de placer, de descubrimientatris entornos,
idiomas y culturas, de fantasia y de saber.

— Tomar el lenguaje como objeto de observacion yisigal

&RPSHWHQFLD -SEntplear diversas técnicas de estudio para eximaesdncial de los
DSUHQGHU D DS Qs e/glgg vy escritos.

— Conocer, comprender, apreciar y valorar diferemasifestaciones
culturales y artisticas, utilizarlas como fuenteesdeiquecimiento y

&RPSHWHQFLD disfrute y considerarlas como parte del patrimaigdos pueblos.
DUW VWLFD \ F-xOonoxay deomanera basica, las principales técnisasrsos y con-

venciones de los diferentes lenguajes artisticeiscamo de las
obras y manifestaciones mas destacadas del patamaltural

$SUHQGHU GH l—R%rPc’anmente de lo que se ,sabe y de Io_ que esarexaprender,
de como se aprende, y de cdmo se gestionan y mmtle forma
e O R eﬁ)cgzqd]s%rocesos de aprendizaje, optimizandplosentandolos

GH OD YLGD a satisfacer objetivos personales.

&RPSHWHQ F L D— Seguir series argumentales analizando las idedsifuentales.

PDWHPEWLED — Estir_nar y enjuiciar la logica y validez de argunaeiines e infor-
maciones.
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Hablar del pasado o 1 )/
¢, Qué hiciste ayer o qué has hecho hoy?
La geometria y la vida

CONTENIDOS COMUNICATIVOS
Hablar de recuerdos
Hablar de hechos fundamentales en la vida personal
Referirse a acontecimientos del pasado
Situar cronolégicamente acontecimientos
Intercambiar tradiciones de diferentes paises

CONTENIDOS GRAMATICALES
Pretérito perfecto y pretérito indefinido
Pretérito imperfecto
Adverbios de tiempo
Las formas “estar + gerundio”

CONTENIDOS LEXICOS
Particulas temporales con el pretérito
Términos relacionados con hechos pasados halsituale
Expresiones de amor y de afecto

EXPRESION ORAL Y ESCRITA
La silaba tonica en los tiempos del pasado
Reglas de puntuacion: el punto, la coma, el pymtoma
El acento tonico y el ortografico
Vocabulario relativo a la unidad didactica
Erase una vez ...

AMBITO CIENTIFICO-MATEMATICO
Identificacion de lineas rectas y curvas
Medicion con unidades adecuadas
Concepto de poligono y poliedro. Nombres
Perimetro y area de un poligono

EDUCACION PLASTICA Y VISUAL
Soportes e instrumentos de Dibujo Técnico.
Elementos geométricos. Punto: posicion, Line&cdion. Posiciones de lineas
Tipos de lineas. Lineas rectas y curvas. Segmeangdidas lineales.
Trazado de paralelas y perpendiculares con eszyazrtabon y compas.

Angulos (superficie), elementos. Medidas y dibuga escuadra y cartabon y compas.

Circunferencia, elementos. Trazado de la circemfein, division en partes iguales.

- UD5
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The past
What did you do yesterday?
Geometry and life

COMMUNICATIVE CONTENTS
Talking about past events
Talking about our past
Narrating stories
Dates
Talking about traditions in different countries

GRAMMAR CONTENTS
Past tenses: regular and irregular verbs
Adverbs of time

LEXICAL CONTENTS
Yesterday, last week, last month...
List of the most common irregular verbs
Expressions of love and friendship

ORAL AND WRITTEN EXPRESSION
How to pronounce the regular past: d/ t/ id
Punctuation rules
Vocabulary related with the unit
Once upon atime ...

MATHEMATICS AND SCIENCE
Straight and curved lines
Different measures
Polygones and polyhedron: names
Perimeter

ARTS
Support and technic drawing tool
Geometric elements. The point; position. The Igtiegction. Line positions
Types of lines. Straight and curve lines. Segmédinisal measures
Parallel and perpendicular drawing with set sqguarel compass
Angles (surface), elements. Measures and drawhithwet squares and compass
The circunference, elements. Drawing circunfergediogding it into equal part

- UD5
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Parler du passé
Qu’est-ce que tu as fait hier?/ aujourd’hui
La géometrie et la vie

CONTENUS COMMUNICATIFS
Parler de ses souvenirs
Parler des principaux événements personnels
Situer chronologiquement des événements
Les traditions francaises

CONTENUS GRAMMATICAUX
Passé composé
Imparfait
Adverbes et expressions de temps
ETRE EN TRAIN DE + INFINITIF / VENIR DE + INFINITIF ALLER A + INFINITIF

CONTENUS LEXICAUX
Expressions de temps indiquant le passé
Vocabulaire des faits habituels passés
Expressions des sentiments et des états d’ame
Les contes les plus connus

EXPRESSION ORALE ET ECRITE
La ponctuation: el point, la virgule, le pointgire.....
Vocabulaire de I'unité
Il était une fais...

DOMAINE SCIENTIFIQUE ET MATHEMATIQUE
Identification des lignes droites et courbes
Les unités de mesure
Concept de polygone et polyedre. Noms
Les nombres entiers et décimaux
Perimétre et surface d’'un polygone

ARTS PLASTIQUES APPLIQUEES
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OBJETIVOS COMUNICATIVOS
Ser capaz de hablar de recuerdos, de forma seenilL2 y L3
Poder hablar de hechos fundamentales en la vidaned (con distinto nivel en L2 y I3)
Poder referirse a acontecimientos del pasado
Saber situar cronolégicamente acontecimientoairés lenguas
Ser capaz de intercambiar tradiciones de nuestspectivos paises

OBJETIVOS GRAMATICALES
Conocer y aplicar con correccion las formas y wsdgpretérito perfecto y del pretérito indefinido
Conocer y aplicar con correccion las formas y wsddretérito imperfecto
Utilizar adecuadamente los adverbios de tiempa®ires lenguas
Conocimiento y uso correcto de las formas “estgerundio” en las tres lenguas

OBJETIVOS LEXICOS
Conocer y saber usar contextualmente las parsitelaporales con el pretérito
Ser capaz de utilizar términos relacionados cahd® pasados habituales
Conocer y usar adecuadamente expresiones de aseasfecto en las tres lenguas

OBJETIVOS RELACIONADOS CON LA EXPRESION ORAL Y ESCR ITA
Aplicar correctamente la silaba ténica en los tiesndel pasado
Conocer y aplicar correctamente las reglas deupaitin: el punto, la coma, el punto y coma
Diferenciar el acento tonico y el ortogréfico aa tres lenguas
Conocer y saber aplicar el vocabulario basicdivela la unidad didactica
Ser capaz de narrar una historia sencilla (caretite nivel en L1, L2 y L3)

AMBITO CIENTIFICO-MATEMATICO
Expresar en L2 y L3 la identificacién de lineastas y curvas
Saber medir con unidades adecuadas
Conocer y aplicar con correccion los concepto$pdigono” y “poliedro”.
Ser capaz de averiguar en L2 y L3 el perimetrbayea de un poligono

EDUCACION PLASTICA Y VISUAL
Recocnocer y aprender el lenguaje relacionadettvazado técnico
Reconocer los métodos de trazado
Diferenciar los puntos, lineas, segmentos y arsgulo
Dibujar con precision lineas, segmentos, angulos
Distinguir los métodos para dibujar la circunfeziary dividirla en partes iguales
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— Ser progresivamente competente en la expresiompemsion de
los mensajes orales que se intercambian en sihesicomu-
nicativas diversas

— Conservar y mejorar la competencia comunicativaleamglo la
&RPSHWHQFLD HI€rtura como fuente de placer, de descubrimientotoss entor-
FRPXQLFDFLpQ Nos, idiomas y culturas, de fantasia y de saber.

OLQJ% VWLFD ~ Conocer reflexivamente el funcionamiento del lefjgyasus nor-
mas de uso.

— Tomar el lenguaje como objeto de observacion yisigal

— Conocer y aplicar de manera efectiva las reglasigigonamiento
del sistema de la lengua.

RPSHWHQFLD VRFLDO \ . . .
& S Q - Bdoptar estrategias para evitar y resolver comiict
FLXGDGDQD

&RPSHWHQFLD _ conocer, comprender, apreciar y valorar diferentes manifestacio-

DUW VWLED \ FXx@ssyorliyrples vy artisticas, utilizarlas como fuente de enriqueci-
miento y disfrute y considerarlas como parte del patrimonio de los

pueblos.

— Ser capaz de obtener informacion (ya sea individeate o en
$SUHQGHU GH IRMI&bBracion) y transformarla en conocimiento poopitegran-
DXWHQRPD D ORdg®agryirs saberes previos y con la propia expeia personal y
GH OD YLGD sabiendo aplicar los nuevos conocimientos y capdesl en si-

tuaciones parecidas y contextos diversos.

Realizar sin errores la resolucion de diversasampenes de carac-
ter matemético

PDWHPEWLFED _ Estimary enjuiciar la Iégica y validez de argunaeignes e infor-
maciones.

&RPSHWHQFLD
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De mayor seré... o 1 )
¢ Qué tiempo hace y qué me pongo?
El tiempo atmosférico

Planes de futuro

CONTENIDOS COMUNICATIVOS
Hablar de planes y proyectos
Hablar del tiempo atmosférico
De vacaciones iré a ...
Oficios y profesiones que me gustarian

CONTENIDOS GRAMATICALES
Marcadores temporales de futuro
Verbos impersonales: hace, nieva, llueve
Ir a + infinitivo
Futuro simple de indicativo
Est4 + participio
Si + presente, futuro simple

CONTENIDOS LEXICOS
Particulas temporales con el futuro
Términos relacionados con el tiempo, la estac@rafio, la temperatura
Nombres de profesiones

EXPRESION ORAL Y ESCRITA
Sufijos aumentativos y diminutivos
Lachylall
Laxylaj
Vocabulario relativo a la unidad didactica
Relatar una prevision atmosférica: «Para mafiapaese que...»

AMBITO CIENTIFICO-MATEMATICO
El agua en nuestro planeta
Conocer el clima en las distintas comunidadesraumi@s espafiolas
Célculo de areas de triangulos, paralelogramasliggnos
Estadistica y probabilidad

EDUCACION PLASTICA Y VISUAL - UD6
Triangulos, elementos y medidas esenciales: baftena. Clasificacion segln lados y angulos.
Equilatero, is6sceles y escaleno. Trifmgectangulo, obtuso y agudo.
Cuadrilateros, elementos. Clasifiacion segunaded paralelos. Paralelogramos (Cuadrado,
Rectangulo, Rombo, Romboide. No paralalogs (Trapecio, Trapezpoide)
Redes geométricas basadas en el Triangulo equil&eadrao y Rectangulo
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:KDW ZLOO , GR ZKH

When | grow up | Hill..
What's the weather I|kwe today? What shal
wear?

The weather
Future plans

COMMUNICATIVE CONTENTS
Talking about plans and projects
Talking about the weather
On holidays I'm going to...

Jobs | Would like.

FXUU FXOX

GRAMMAR CONTENTS
Time expressions and words.
Verbs to talk about the weather: it rains, it sapit's windy, cloudy, cold...
plans for the future: going to
Far future: will

LEXICAL CONTENTS
Time words and expressions to talk abot the future
vovabulary to talk about the weather, seasons...
Jobs

ORAL AND WRITTEN EXPRESSIONS
Sufixes and prefixes
/ch/ and /sh/
Iw/ and ly/
Vocabulary related to the N.L. subjects.
Predict the weather: The weather forecast.

SCIENCE AND MATHS
The importante of water in our planet
The weather in our country: differences amongaegiand with the rest of Europe
Calculating the area of triangles, parallelogramd polygons
Statistics and probability

ARTS - UD6
The triangle, elements, esential measurementdiabe and the height. Types according to the sid
and to the angles. Equilateral, isos¢c&ealene. Right-angled, obtuse, acute
Quadrilaterals, elements. Types according to [gdusiles: parallelograms (Square, Rectangle,
Rhombus, Rhomboid) and not parallelogréMrapezium, Trapezoid)
The equilateral triangle, the square and the ngta geometric nets based on them.
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Je serai...

Quel temps fait-il? / Comment je m’habille?
Le temps atmosphérique

Projets d’avenir

CONTENUS COMMUNICATIFS
Parler de ses projets
Parler du temps qu'il fait
En vacances j'irai a ...
Métiers et professions qui me plairaient
un peu de géographie

CONTENUS GRAMMATICAUX
Expressions de temps qui indiquent le future
Verbes impersonnels: il fait /il y a; il neigépleut...
ALLER + INFINITIF
Futur simple
Sl + PRESENT DE L'INDICATIF

CONTENUS LEXICAUX
Expressions de temps qui marquent le future
Vocabulaire du temps, des saisons, de la températu
Les métiers et les professions

EXPRESSION ORALE ET ECRITE
Vocabulaire de I'unité

Rédiger une prevision atmosphérique: «Pour derthast prévu / on prévoit que.../ il y aura du.

4

DOMAINE SCIENTIFIQUE ET MATHEMATIQUE
L’eau sur notre planéte
Notions du climat en France.
Calcul de la surface des diférents trianglesalpdogrammes et polygones
Statistiques et probabilités

ARTS PLASTIQUES APPLIQUEES
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OBJETIVOS COMUNICATIVOS
Saber hablar, de forma sencilla en L2 y L3, degsay proyectos
Poder hablar del tiempo atmosférico
Ser capaz de contar los planes para las proxiaweciones

Poder hablar sobre los oficios y profesiones geeyustarian desempafiar, en las tres lenguas

OBJETIVOS GRAMATICALES
Conocer y aplicar con correccién los marcadonepitgales de futuro
Utilizar correctamente las formas de los verbgsdraonales: hace, nieva, llueve
Aplicar correctamente, en L2 y L3, la expresiand'H infinitivo”
Conocer y aplicar las formas y usos del Futurgkinde indicativo
Saber utilizar contextualmente, en las tres lesglaaérmula “Esta + participio”
Saber aplicar contextualmente la formula “Si + enés  futuro simple” (en L2 y L3)

OBJETIVOS LEXICOS
Saber utilizar correctamente las particulas teaipsrcon el futuro
Ser capaz de usar términos relacionados comeptiela estaciéon del afio y la temperatura
Conocer y usar nombres de diferentes profesioméssedres lenguas

OBJETIVOS RELACIONADOS CON LA EXPRESION ORAL Y ESCR ITA
Conocer y aplicar, en L2 y L3, los principalesjssfaumentativos y diminutivos
Conocer y diferenciar los usos de la “ch” y 14 dh L1
Conocer y diferenciar los usos de la “x” y la ‘f@mbién en L1
Conocer y aplicar el vocabulario basico relativa anidad didactica
Ser capaz de relatar una prevision atmosféricallEen<Para mafana se prevé que...»

AMBITO CIENTIFICO-MATEMATICO
Conocer y valorar el agua como recurso en nuptireta
Conocer el clima en las distintas comunidadesraum@s espafiolas
Ser capaz de realizar el célculo de areas degtriés, paralelogramos y poligonos
Conocer y aplicar las leyes de la estadisticaopatilidad

EDUCACION PLASTICA Y VISUAL
Aprender el lenguaje relativo a los triangulosugdrilateros
Reconocer los métodos para dibujar triangulosaglalateros
Diferenciar entre los distintos tipos de trianguocuadrilateros
Trazar con precision triangulos, cuadrilaterosiy iedes
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— Utilizar activa y efectivamente cddigos y habilidadinguisticas y
no linglisticas y las reglas propias del intercangdoimunicativo en
diferentes situaciones.

— Buscar, recopilar y procesar informacion.

&RPSHWHQFLD H&mprender, componer y utilizar distintos tipostetos con in-
FRPXQLFDFLuQ tenciones comunicativas diversas.

OLQJ% VWLFD - Tomarellenguaje como objeto de observacion yisisal

— Conocer y aplicar de manera efectiva las reglasigigonamiento
del sistema de la lengua.

— Expresar adecuadamente —en fondo y forma— las gsageas y
emociones.

$XWRQRP D H - Poder transformar las ideas en acciones, es geoponerse obje-
LQLFLDWLYD S H U¥RypBriicary llevar a cabo proyectos.

&RPSHWHQFLD _ Conocer, comprender, apreciar y valorar diferentes manifestacio-

DUW VWLED \ FXx@ssyorliyrples vy artisticas, utilizarlas como fuente de enriqueci-
miento y disfrute y considerarlas como parte del patrimonio de los

pueblos.

— Ser capaz de obtener informacion —ya sea individeiale o en
$SUHQGHU GH IRMI&bBracion- y transformarla en conocimiento poopitegran-
DXWHQRPD D O R dg®agny ks saberes previos y con la propia ezpeid personal y
GH OD YLGD sabiendo aplicar los nuevos conocimientos y capdesl en si-

tuaciones parecidas y contextos diversos.

&RPSHWHQFLD™ Realizar sin errores la resolucion de diversasampenes de carac-
ter matematico

— Estimar y enjuiciar la logica y validez de argunaeitines e infor-
maciones.

PDWHPEWLFD
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CRITERIOS COMUNES DE EVALUACION L1- L2-L3

Lengua castellana (L1)

Lenguas extranjeras (L2, L3 )
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Metodologia

Nuestro Curriculum integrado para el primer curso de la Educacibm@eia Obligatoria
(EL1, IL2, FL3) tiene como objetivo desarrollar la compet@mcimunicativa de los alum-
nos, garantizando que asimilen las reglas gramaticalessdeek lenguas y adquieran el
vocabulario basico necesario para comunicarse.

Toma como modelo los principios metodolégicos enunciados a contimi@n:

1. Un programa de lenguas extranjeras no puede centrarse enaiakgiss del lenguaje,
ya sean funciones comunicativas, estructuras o destrezassticas. Por el contrario, un
aspecto clave del aprendizaje y uso de una lengua es el desatsgrado de lenguaje,
destrezas y contenidos.

Las unidades didacticas disefiadas intentan favorecer una metadgitdugl a través de
actividades que buscan la integracién de los elementos citadesgkhje se presenta en
términos de funciones comunicativas, gramatica, vocabulgrfonunciacion. En el cam-
po de las destrezas, ademas de prestar atencion a lasdasttezas linguisticas, se tienen
en cuenta las destrezas de estudio y aprendizaje de lengrasales para un adecuado
aprendizaje y uso de las lenguas extranjeras.

A fin de que el aprendizaje resulte significativo y comprense/oecurre a temas que re-
sulten atractivos a los jovenes de 12 y 13 afios, asi como aiteendisciplinares que po-
nen en contacto, dando sentido, a las distintas ramas del sab

2. Nuestro proyecto parte del papel fundamental de la competomianicativa en un
programa de lenguas extranjeras, teniendo en cuenta los diversosldi competencias
gue conforman la competencia comunicativa del usuario:

La competencia linglistica o capacidad para poner en practiekefoentos y nor-
mas que rigen el sistema linguistico.

La competencia discursiva o capacidad para reconocer y producante tipos
de textos.

La competencia sociolinglistica o capacidad para utiézknigua en contextos es-
pecificos.

La competencia sociocultural o capacidad para apreciar giadosmalidad y uti-
lizar el lenguaje adecuado en cada situacion.

La competencia estratégica o capacidad para utilizaategias de comunicacion
gue contribuyan a que los actos de comunicacion sean eficaces.

86



La competencia del alumno se desarrolla exponiéndolo a una amphadgasituaciones,
contextos y textos. Ademas, se le proponen actividades que legretratiajar con el ma-
terial didactico tanto de forma individual como en colaboracion aercempafieros (por
parejas o en grupos reducidos), creando asi un contexto de caomimas auténtico.

3. Para un correcto desarrollo del idioma extranjero, los alumnesitetseguir la doble
via del aprendizaje y la adquisicion de la lengua.

El aprendizajese define como el estudio consciente, formal y explicita tengua extran-
jera: aprender reglas de gramatica y listas de @adabrpracticar la pronunciacion. ad-
quisicion por el contrario, se realiza a través de actividades cuytvobgs la codifica-
cion o descodificacién de un mensaje, sin prestar una atenciooitexplios detalles for-
males de la lengua: leer una historia, tomar parte en una caciéers escuchar a alguien
mientras habla. En este curriculum se tienen en cuentasdadetas.

4. El alumno ocupa una posicién central en el proceso de enseffenaizaje. Este he-

cho exige prestar mayor atencién a aspectos del aprendizagmsynitirle estrategias de
aprendizaje que desarrollen su autonomia.

Estas estrategias se desarrollaran a lo largo del cursamgra tanto explicita como impli-
cita. El objetivo principal de algunas actividades es mostaaamente a los alumnos co-
mo aprender y cdmo repasar y comprobar lo aprendido. Otras teggasigios fomentan
estas destrezas de forma implicita y ayudan a los alumndsralencomo pueden conse-
guir ser buenos aprendices de lenguas extranjeras.

5. En suma, nuestro propésito fundamental es, de acuerdo con locictepée el Con-
sejo de Europa en el Marco de Referencia Comun Europeo pdranguas, el aprendiza-
je, la ensefianza, la evaluacioén y la aplicacion de la metodaagianplica la consecu-
cion de las competencias basicas (de acuerdo con la nuaviaidefile curriculo que hace
la LOE) y, mas concretamente, el desarrollo de la canpigt comunicativa de nuestro
alumnado.

El tratamiento de las cuatro destrezas

a) La comprension oral

En las situaciones de comunicacién oral, antes de llelgagxpresion propiamente dicha,
se plantea, en un primer momento, el proceso que va de [itgt® exposicion de la
lengua a la comprension o acceso al sentido. En efecto, mrmadleomprender es impor-
tante que el alumno sea objeto de una exposicién a la lengua lonpi&s \avariada posi-
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ble (grabaciones, el profesor, etc.), para que, a su veda gleborar hipétesis de sentido
gue ira verificando mediante la interaccion.

Nuestro curriculum pretende ofrecer diferentes estrategiasfaualitgar la comprension
oral (soportes iconicos, ayuda de la lengua materna, etc.)

Entre las actividades destinadas a averiguar la comprensigrcaivsa mencionar las si-
guientes: ejercicios de selecciéon multiple, discriminacién aadde fonemas, repeticio-
nes, actividades de relacionar, busqueda de informacion, toapaudees, identificacion de
palabras clave, etc.

b) La comprensién escrita
En nuestro curriculum ofreceremos varios tipos de textosaspata su comprension:

Textos introductorios en cada una de las unidades, que servisamtpaducir los
contenidos de cada ambito.

Textos cortos (cartas, anuncios, diarios, relatos, cartellbsto$, descripciones,
canciones, etc.) para presentar vocabulario y estructuras \gsaactividades de
consolidacion de los conocimientos.

Intentaremos incluir comics que recojan contenidos presentadmsieitad.
Textos en las tres lenguas (cortos y sencillos) para despertas alumnos el pla-
cer de leer en espaifiol, inglés y francés y ampliar sus coleotds socioculturales
y linguisticos. Segun los textos, los alumnos trabajaran la comjmegisbal o la
lectura selectiva.

Entre las actividades destinadas a averiguar la comprensidta,esabe mencionar las si
guientes: busqueda de informaciones globales o especificasciegede seleccion mul-
tiple, de rellenar espacios en blanco, etc.

c) La expresion oral

En nuestro proyecto tratamos de estimular el uso de las sk en el aula mediante
una gran variedad de actividades para la practica de la éxpreal: individuales, por pa-
rejas y en grupo, tanto con los demas compafieros como conesqorgf que pueden ser
dirigidas o libres, asi como breves escenificaciones queopermran para que los alum-
nos consigan progresivamente una real competencia comunicativa.

El profesorado y los propios materiales proporcionaran a los alumnearuagpyo en la

realizacion de las diversas tareas, por ejemplo, animanalclasiparar sus respuestas con
las de sus compafieros o proporcionandoles varios modelos destaspue
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Igualmente, serd fundamental proporcionar a nuestros alumnosriasibatas necesarias
para la comunicacién en el aula (comprender las 6rdenes desqavafy del libro, comu-
nicarse con los comparieros, etc.).

d) La expresion escrita

Entendiendo la escritura como un proceso que parte de una motivaaiétidati concre-
tas, que sélo se manifiesta con la existencia de un lpetargue necesita de una ensefian-
za para su mejora, podemos identificar dos tipos de actividades:

Las actividades guiadas, en las cuales los alumnos desclifwecienamiento y
los mecanismos de los diferentes aspectos linglisticos quetlaagn que repro-
ducir en el marco de una actividad contextualizada.

Las actividades libres, fundamentalmente, los proyect@bgj's en grupo.

Recomendaciones metodologicas particulares para plofeso-
rado de areas linguisticas (Seleccion).

(Extraidas de «Curriculum Integrado de las Lenguas. Propuestaugacas didacticas».

Publicacion digital. Direccién General de Ordenacion y Evalud€dircativa, Consejeria
de Educacion, Junta de Andalucia, 2008).

RECOMENDACION OBJETIVO

Resulta indudable que la planificacion de nuestras clases
es uno de los principales elementos utilizados para| ase-
gurar la efectividad de la ensefianza. No obstante, sabe-
mMos que nos enfrentamos a distintas variables que| pue-
den hacer cambiar drasticamente lo que previamente ha-
biamos planeado. Nuestro objetivo debe ser por tanto te-
ner en mente estos potenciales cambios y programar dife-
rentes posibilidades para las tareas planteadas (de exten-
sion o de eliminacion).

Planificar para ser flexible.

Mantener el nivel de motivacion y de participacion de los
estudiantes a lo largo de la clase es una tarea harto. dlificil
Una forma de evitar la desmotivacion y el progresivo [dis-
Anticipar los objetivos, los| tanciamiento durante el desarrollo de las actividades es
contenidos y las actividades utilizar la anticipacion y la explicacion de lo que se va a

al inicio de la clase. llevar a cabo durante esa sesion, asi como la identifica-
cion de los objetivos y del porqué de su eleccion. Ade-
mas, la explicacion de la propia gradacion (por parte del
docente) de las actividades presentadas ayuda a graduar
el nivel de atencion a lo largo de la clase.
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Definir los criterios y herra-
mientas de evaluacién y dar-
los a conocer a los estudian
tes.

De sobra es conocido el poder de la evaluacién en sus va-
riadas facetas, como elemento de diagndstico, de refle-
xion o incluso de formacién. La evaluacién debe poseer
unas caracteristicas que deben ser certeramente aquila-
tadas, pero al mismo tiempo debe ser utilizada comq ele-
mento motivador y facilitador del aprendizaje. Para ¢llo,
“el docente debe mostrar al estudiante que los criterigs es-
tan claramente definidos y son homogéneos, y que las
herramientas de evaluacion se aplican de forma sistema-
tica, equilibrada y justa.

Favorecer las actividades dd
tipo cooperativo, reduciendo

» Se trata de que el alumnado desarrolle su capacidad para
expresarse y para transmitir significado, que mejoren su

el tiempo de actuacion de| fluidez, y que se contribuya de esta forma a erradicar po-
profesor e intentando que| co a poco el miedo a usar la lengua. La interaccion profe-
los estudiantes estén activossor-alumno y alumno-alumno es la forma mas efectiva de
en clase. potenciar la produccion oral y escrita en el aula.
Se consigue asi reducir la ansiedad por parte del [estu-
Utilizar la inteligibilidad co- | diante con respecto a la realizacién de posibles errfores.
mo criterio fundamental pa- | Una actitud tolerante respecto al error, y que separa y sis
ra el tratamiento del error y | tematiza diferentes tipos de tratamiento correctivo segun
promover una correccion| sea la actividad que se esté llevando a cabo, ayuda @ pre-
positiva y variada. venir que se desarrolle la tan temida inhibicion del alum-
nado con respecto al uso de la lengua.
Las habilidades linguisticas que posee el alumnado| sue-
len limitar su aceptacion de temas y contenidos novedo-
. sos. El objetivo debe ser, por ello, lograr establecer puen-
Introducir los conceptos It : . ok
diante la utiliza- tes de comprension haC|_a ellos mediante la utilizacign (_je
ny,ev%s median do_abanical SYS conocimientos previos y, sobre todo, de estrategias
g'on tetun_ variado abanico gue les permitan participar en la tarea propuesta,daies
€ estrategias. mo la comparacion, el contraste, la descripcion, la clasi-
ficacion, la formulacion de hipétesis, el resumen, etc.
Se trata de una técnica utilizada para facilitar la incorpo
E | ¢ racion del estudiante a la dinamica de la clase y tarea. Se
ormuiar pregljun as tqlée ste- revela como un instrumento motivador de primer onden
pamos que dos estu cllan esya que estimula la confianza en el uso de la lengua y
SO capaces de responder. | 1 mpién sirve para favorecer el uso, la revisiéon y la con-
solidacién de los elementos linguisticos.
El uso de frases Iéxicas (combinaciones de palabras que
Fomentar la utilizacion, so-| aparecen frecuentemente en la interaccion social, expli-
bre todo en el lenguaje cont caciones, formulacion de preguntas, estructuracion del
versacional, de frases Iéxit discurso, etc.) busca promover la produccién y la gom-
cas. prension en situaciones comunicativas, a la par que fo-
menta el aprendizaje inductivo de las reglas gramaticales
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En la clase de lengua extran
jera se debe utilizar exclusi-
vamente la lengua extranje-
ra, sobre todo en edade
tempranas.

Se trata de aprovechar que la L1 no ha adquirido toq
- soporte escrito para favorecer el uso oral de la le
extranjera. En estadios posteriores, y solamente cu
se haya consolidado el uso de la lengua conversac
sentre el alumnado, se podra comenzar a recurrir al u
la L1 como elemento clarificador de conceptos mas ¢
plejos.

Evitar la monotonia y ser
creativo en los materiales
asi como en las técnicas y a
tividades.

La interaccion y la participacion en la tarea propuest
encuentran determinadas por su interés en realizarl

 tamente en el fomento de este interés. Asi, por tantc
“contenidos, técnicas y materiales utilizados deben
ponder a esta necesidad, requisito indispensable pat
el estudiante se involucre activamente.

Incentivar la utilizacion de
material y actividades de In-
ternet.

A través de Internet podemos acceder a todo tipo de
terial didactico de forma rapida, comoda y sin coste
gue lo convierte de hecho en un suministrador de a
dades de primer orden. Debemos incentivar por tan
utilizacién como fuente inagotable de recursos que
puede proporcionar una ingente cantidad de materig
téntico, variado y atractivo, y de esta manera contrib
mos a desarrollar el interés del alumnado por su uso.

variacion, la innovacion y la originalidad influyen dire

Javia
ngua
ando
ional
50 de
om-

a se
a. La
lC_
los
res-
a que

D

ma-
2, lo
ctivi-
o su
nos
| au-
lire-

Las explicaciones para el de
sarrollo de las actividades
deben ser lo mas claras po
sible.

Es probable que el trabajo de preparacion, ensamb
gradacion de las actividades pueda hacernos perg
perspectiva y hacernos olvidar que o mas importantg
-ra el estudiante en un primer momento es entender |
se le pide que realice. Por esta raz6n debemos cui
-maximo este aspecto, una adecuada comprension
instrucciones hara que se centre directamente en la
mientras que unas instrucciones complejas o coni
pueden convertirse en un obstaculo desmotivador.

ajey
er la
> pa-

D que
dar al
e las
tarea,
usas

Presentar los elementos gral
maticales siempre de forma
contextualizada.

Se debe abandonar la idea de que el lenguaje es u

junto de piezas que se ensamblan para elaborar prog
lingliisticos que tienen un significado y un uso. Se {
de establecer siempre una relacion entre el element
guistico y su uso comunicativo como paso previo a
posterior utilizacién espontanea y natural.

n con-
luctos
rata
o lin-
una

Permitir que sean los estuj

diantes quienes descubrandes innatas para el procesamiento natural del leng
fomentando la exposicién a la lengua y el aprendizaje de

las reglas gramaticales pof
si mismos, promoviendo mas
tarde su utilizacion.

Se pretende lograr asi que se beneficien de sus hal

5 corte inductivo, en el que se interiorizan reglas y U
linglisticos a partir del contacto con el uso real d
lengua.

vilida-
uaje,

ISOS
e la
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Anexo

Tareas

Este apartado esta en construccion
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UNIDAD DIDACTICA 1
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LA. PRESENTACION DE UNO MISMO

[ Seguro que en los primeros dias de curso hay personas en tu clase que no conocias, nuevos profeso-
res y compafieros, y tii mismo eres un desconocido para otros.

;Como presentarte a los demds?, ;qué puedes decir de ti mismo?, ;qué crees que es importante que
sepan de ti antes de empezar a conocerte personalmente?

/" Presentarse uno mismo es resumir los datos personales, familiares y profesionales, asi como \
| los gustos y aficiones. //
. —

[l Lee esta presentacion y fijate en su estructura.

YO SOY MAFALDA

En la vida real yo nacf el 15 de marzo de 1962. Mi papa es
corredor de seguros, y en casa se entretiene cuidando plan-
tas. Mi mamd es ama de casa. Se conocieron cuando estu-
diaban juntos en la facultad, pero después ella abandond
para cuidarme mejor, dice. El nombre que me pusieron fue
en homenaje a una pibita’ que trabajaba en la pelicula Dar
la cara, que se hizo leyendo el libro del escritor David Vi-
fias. El 22 de septiembre de 1964, Quino me consiguio una
recomendacién para trabajar en la revista Primera Plana, y
en marzo del 65 me llevaron al diario £l Mundo. |...|

Los Beatles me gustan porque son muy alegres, estin de
acuerdo conmigo en muchas cosas y tocan la musica que
nos gusta a los jovenes. Ellos deberfan ser presidentes del
mundo, porque tienen influencia sobre mucha gente de to-
dos los paises. ,

También me gusta leer, escuchar los noticiosos? mirar la te-
levisién (menos las series), jugar al ajedrez, al bowling3 y a

bre, donde haya arboles y pajaritos como en Bariloche. [...]

Entre las cosas que no me gustan estan: primero, la sopa; des-
pués, que me pregunten si quiero mas a mi papd o-a mi ma-
ma; el calor y la violencia. Por eso, cuando sea grande, voy a
ser traductora de la ONU. Pero cuando los embajadores se pe-
leen voy a traducir todo lo contrario, para que se entiendan
mejor y haya paz de una buena vez.

las hamacas*. Me gusta mucho divertirme y correr al aire li-

'y

Datos hasicos. Para comenzar una pre-
sentacion, primero debes dar los datos
mas importantes: los personales (qué
edad tienes, como es tu fisicoy tu ca-
racter); los familiares (c6mo es tu fami-
lia, de cuantos miembros se compone,
a qué se dedican...}, y los profesionales
(qué estudias o en qué trabajas).

Gustos y aficiones. Ahora ya puedes am-
pliar la informacion: qué te gusta hacer,
qué no te gusta, qué prefieres comer o
beber, con quién deseas pasar tu fiem-

po libre...

! pibita s. Nina.

“ noticioso s. Programa de noticias.
3 bowling s. Bolera.

+ hamaca s. Columpio.

SERGIO MORERO, en Siete Dias

WESCRIBE...

Una presentacion de ti mismo

Imagina que acabas de llegar a un curso de inglés. El profesor te pide que te presentes a tus compa-

fieros para que puedan saber quién eres.

Haz una lista de los datos basicos (personales, familiares y profesionales) y después de tus gustos

y aficiones.

Redacta la informacidn de forma ordenada y no olvides ningiin elemento fundamental, pero no
te alargues demasiado. {Un poco de misterio nunca viene mal!

Puedes optar por presentar tu redaccién escrita a mano o en el ordenador.
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INICIAR UNA CONVERSACION

Es normal que nos cueste trabajo iniciar una conversacién; “romper el
hielo” del silencio implica un cierto riesgo e incomodidad hasta que no
se ve que la relacion con el otro es segura.

Algunas pistas que pueden sernos de utilidad para iniciar una conver-
sacion son las siguientes.

* Preguntar si puede uno unirse a la otra persona o pedirle que se una
a ti.

e Saludar a la otra personay presentarse a uno mismo.

* Disculparse si es que se interrumpe la conversacién que estdn man-
teniendo otras personas.

» Comentar o preguntar algo sobre la situacién comun.

* Hablar de forma positiva a la otra persona sobre su conducta, apa-
riencia o alguna otra cualidad.

» Escuchar con atencion lo que dice la otra persona.
e Mirar a la persona a los ojos mientras hablamos.

» Comprobar que la otra persona nos escucha y se siente comoda en la
conversacion. Se trata de observar si sus gestos son de extrafeza, de
indiferencia, de aprobacion, de agrado...

CONVERSACIONES DE ASCENSOR

El texto que viene a continuacidn narra, de forma divertida, una situacién
muy habitual cuando nos encontramos con un desconocido. Es un modo pe-
culiar de iniciar una conversacién.

Por algin curioso motivo, el ser humano no sabe estar callado. Unos
abren la boca para colmar un irresistible impulso por decir tonterias, y
otros simplemente se encuentran incémodos en el silencio. La mayoria
de nosotros nos encontramos en el segundo grupo con alguna peque-
fa incursion en la idiotez, pero los hay que simplemente no saben es-
tar callados. Hoy nos centraremos en los que se sienten incémodos en
es0s silencios espesos que podrian cortarse con una morcilla, situacion
que alcanza su climax de violencia cuando viajamos en un cajon de un
metro cuadrado con una persona a la que no conocemos de nada. |[...|

El ascensor es un hueco minimo. Se pueden juntar varias personas que
no se conocen de nada, estar una apretada contra la otra, y hacerse diez
pisos sin que nadie diga ni mu.Y la cosa es violenta. Todos ahf apre-
tados, intentando no tocarse; un horror, oiga. Pero cuando la cosa se
estira al limite es cuando van dos personas solas. Es tan desagradable
como cuando uno dobla la esquina y se pone a andar al mismo ritmo
que otra persona que pasaba por alli, Y ahi estdis los dos, andando uno
al lado del otro, que parece un marcaje en zona. Al final tiene uno que
apretar el paso y meter tierra por medio, de lo incomoda que es la si-
tuacion. Revisemos qué pasa en un ascensor.

Llegas y hay alguien esperando. Yaya, hombre, ya es casualidad.
~Hola.
Hola.

Cruce de saludos sin mayor compromiso. |...| Al fin, después de un lar-
go silencio, llega el ascensor.
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UNIT 1

INTRODUCING MYSELF

My name is José Antonio . | am twelve years old and | amiSipal live at 12 Marcelino
Street in la Chana, a Granada district. | am a studé8eaero Ochoa” High School and |
am in class 1C.

TALKING ABOUT OUR ENGLISH READER

Her name is Emily Green. She is twenty-two years dié.iS English. She lives in Kent
near London. She is an English reader. She is very beautdué her.
ACTIVITIES

1.-Talk and write about you and another person: a friend, a brsister, your mum,
dad...

2.-Answer these questions about the reading:

a) Where’s José Antonio from?

b) What's his friend’s name?

c) Where’s Emily from?

d) How old is José Antonio?

e) How old is Emily?

f) And how old are you?

g) Is José Antonio a teacher?

h) What's Emily’s job?

INTRODUCING EMILY TO MY ELDEST BROTHER

JOSE: Hello! This is Emily.

PACO: How do you do, Emily?

EMILY : How do you do? What's your name?

PACO: Paco.

JOSE: Emily is from England.

PACO: Oh, and where do you live?

EMILY : I live in Kent near London.

PACO: How old are you?

EMILY : I'm twenty-two. And you?

PACO: I'm twenty.

JOSE: Emily is very beautiful.

PACO: | think so. She’s really pretty.

EMILY : Thank you. You are very nice!

PACO: Well, we must go to class. Nice to meet you!

EMILY : Pleased to meet you! See you later!

PACO, JOSE Bye!

ANOTHER DAY

PACO: Hi, Emily. How are you?

EMILY : Fine, thanks. And you?

PACO: Not very well. 'mill.

EMILY : I'm so sorry. Get better.

PACO: Thank you very much.

ANOTHER DAY

EMILY : Hello, Paco. How are things?

PACO: Oh, very well.

EMILY : I'm so happy for that.

PACO: What's this in your hand?

EMILY : Oh, it's a pound, the national English coin.

PACO: Who's that girl over there?
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EMILY : It's my friend Karen.

PACO: She’s very beautiful, too!

EMILY : Of course! | must go with her. Bye!

PACO: Goodbye!

THERE ARE ANOTHER FORMAL GREETINGS:

Good morning! Morning! In the morning.

Good afternoon! In the afternoon.

Good evening! In the evening.

Good night! To say goodbye at night.

And: See you! See you tomorrow!...

ACTIVITIES

Practice these dialogues with your classmates, friend$idrsotsisters...
PRONUNCIATION

In English, there are twelve vowel sounds. There are sholsamd long vowels. We
represent the sounds between vertical lines and the longs/astklcolons. For example:
/il short i: this, Phil, it ship, is...

/il long i: these, feel, eat, sheep, ease...

GRAMMAR
Remember
1.-PERSONAL PRONOUNS
Singular: £'1

¥you

¥ He, she, it
Plural: f'we

¥ You

& They
2.-BE. SIMPLE PRESENT. AFFIRMATIVE FORM
Full forms Short forms
Singular Singular
I am I'm
You are You're
He is. Sheis. Itis He's. She’s. It's.
Plural Plural
We are We’'re
You are You're
They are They're

We represent the short forms with apostrophes.
NEGATIVE FORM

We add not before the verb

I am not...

We can write and pronounce them with short forms
I’'m not, you're not, they aren’t, he isn't...
INTERROGATIVE FORM

We form the questions changing the order subject-verb. We sathirverb and then the
subject

For example:

Is Susan English? Yes, she is.

Are you Spanish? No, I'm not...

3.-SINGULAR AND PLURAL OF NOUNS

There are regular and irregular plural
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Regular plural

We form them adding er esto the singular

Examples:

girl-girls, table-tables, bus-buses, church-churches...

Irregular plural

Examples:

man-men, woman-women, child-children, mouse-mice...

4.-ARTICLES

Indefinite article

al/a singular

We use @efore words starting with a vowel: a table, a boy...

We use aibbefore words starting with a consonant: an orange, an old man...
Definite article

The: singular and plural, male and female: the boy, the baysgliththe girls, the man, the
men...

We have to review:

The alphabet. Learn all the letters and remember tteegpell well. This is very
important in English.

We can ask: How do you spell elephant?

Numbers

Remember theardinal numbers (1-31)

1 one, 2 two, 3 three, 4 four, 5 five, 6 six, 7 sevesig8t, 9 nine, 10 ten, 11 eleven, 12
twelve, 13 thirteen, 14 fourteen, 15 fifteen, 16 sixtd&@nseventeen, 18 eighteen, 19
nineteen, 20 twenty, 22 twenty-two, 30 thirty, 31 thirty-one.

Remember therdinal numbers (£-31%)

1%first, 2@ second, % third, 4" fourth, 8" fifth, 8" eighth, &' ninth, 12" twelfth, 2"
twentieth, 21 twenty-first, 239 twenty-second, 23twenty-third, 38 thirtieth, 3£" thirty-
first.

VOCABULARY: COUNTRIES, NATIONALITIES AND LANGUAGES

COUNTRIES NATIONALITIES

LANGUAGES

Australia Australian English
Brazil Brazilian

Portuguese

Canada Canadian English and
French

China Chinese Chinese
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Germany
France

Mexico
Spain
Britain
Portugal
England
Scotland
Wales
Ireland
The UK
Italy
Argentina
The USA
Austria
Italian

German
French

Mexican
Spanish
British

Portuguese

English
Scottish
Welsh
Irish

British
Italian
Argentinian
American
Austrian

German
French

Spanish
Spanish
English
Portuguese
English
Scottish
English
English
English
Italian
Argentinian
English
German,
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Europe European Many

languages

Japan Japanese Japanese
Russia Russian Russian
ACTIVITIES

1.-In a book or in a dictionary look for more countries, languagdsationalities.
2.-You can look for their flags.

3.-In a map, find English spoken countries and Spanish spokeniesur@olour them in
different ways.

4.-Find in a map the countries which form The UK.

5.-In a map, find the fifty states which form The USA.
EXERCISES

A.-Replace the next words (subjects) with the personakpnoun.
1.-Her son and her husband

2.-The teachers

3.-Susan and |

4.-My sister and you

5.-The tables

6.-the pencil

7.-The children

8.-Peter

9.-Ellen

10.-The cat, the dog and the bird

11.-My brother

12.-She and her friends

13.-He and his siter

14.-The women

15.-My friends and |

You choose

B.-Complete with the personal pronoun
1.- am your teacher.

2.- are a student.

3.- is my friend John.

4.- is my mother.

5.- are English. (Paul and you)
6.- are Spanish. (Irene and I)
7.- ‘m from Spain.

8.- ‘re my teachers.

9.- ‘s my sister.

10.- ‘s my dog.

C) Be. Simple present.

In the old times (not many years ago), we wrote letteasihter people who were out. Now
we do it with the Internet and the mobile phone. But now, yogaireg to complete a
letter with the affirmative, negative and interrogafioan of be.

JOSE IS WRITING A LETTER TO HIS PEN FRIEND LINDA BROWN

Dear Linda

| met your name in the Internet and | want to know you. My namdosé Antonio
Rodriguez. I twelve years old. How old ybu? Spanish. you from
London? | live with my family in Granada (a beautiful toinrthe south east of Spain). It
(not) a very big city. We four people in my famityy father, my mother, my brother
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Paco and I. My father forty-five, my mother forty, and Paco

parents (not) granadinos. They’ from Madrid. |
English.

Best wishes

José. Write soon

Complete with m, re, s, am, is are

1.-I your English teacher.
2.-They’ students.
3.-Gabriel and | brothers.
4.-Mercedes my sister.
5.-We’ Spanish.

6.-Edward and Kate English.
7.-Francis and you my friends.
8.-He’ the Maths teacher.
9.-My dog big.

10.-Those men German.
11.-The teachers here.

Make the eleven sentences bellow negative

2.-

3.-

4.-

5.-

6.-

7.-

8.-

9.-

10.-

11.-

Complete the questions

1.- you Canadian? No, .

2.- the teacher Spanish? Yes, she

3.- we your friends? No,

4.- John your cousin? Yes, .
5.-Where they from? They’ froralénd.
6.- Mily and Kate in the playground? No, they
7.-How old you? I’ 12.

8.-How old your sister? She’ 14.
9.-What' your name? I’ Seba.
10.-What’ your father’'s name? His name  Antonio.

D) Male and female. Singular and plural
Write the female of these nouns

1.-boy

2.-man

3.-teacher

4.-cousin

Plural of nouns

Write the plural of the following nouns
1.-child

2.-man

twenty. My
(not) very good at
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3.-church

4.-book

5.-qgirl

6.-woman

7.-mouse

8.-dictionary

9.-watch

10.-family

11.-bus

12.-box

13.-country

14.-potato

Write these sentences in the plural
1.-The country is big.

2.-The dictionary have got a lot of pages.
3.-The bus is red and black.
4.-The child is in the garden.
5.-A man is intelligent.
6.-The girl is a secretary.
7.-A potato is a vegetable.
8.-The boy is over there.
9.-The woman is beautiful.
10.-It isn’t my book.

E) Articles

Complete with a/an, the
1.- UK

2.- English man
3.- green table

4.- old man

5.- USA

6.- orange

7.- big chair

8.- elephant

9.- Irish people
10.- blue book

F) Ordinal and cardinal numbers

1.-Write the cardinal numbers from 1 to 20. Learn theringriand reading.
2.-Write the ordinal numbers froni'1o 20". Do the same than exercise 1.
3.-Write and read the following numbers:

let

24

28

25th

30

3d"

32

33¢

26"

29"

TRANSLATION: ENGLISH —SPANISH
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1.-I'm your English teacher.

2.-My English friend is in Spain now.

3.-The old men are in the park.

4.-Are you Spanish? Yes, | am.

5.-Is Sarah French? No, she isn’t. She’s English.
6.-We aren't in class today.

7.-They aren’t Portuguese.

8.-The big table is green and red.

9.-How old is your father? 34 years old.

10.-What'’s your mother name? Mary.
TRANSLATION: SPANISH-ENGLISH

1.-Ella es tu amiga.

2.-¢ Esté tu perro en el jardin? No.

3.-No estamos en casa.

4.-Ellos no son mis hermanos.

5.-El viernes es el mejor dia de la semana.
6.-¢,Cuantos afos tiene tu hermana? Tiene 25 afios.
7.- ¢ El es tu primo? Si.

8.-¢,Estan en clase? No.

9.-¢ Eres inglesa? No.

10.-No soy estudiante.

Another sentences with be

11.-Tengo frio.

12.-Ella no tiene hambre.

13.-¢, De donde eres?

14.-Mi perro se llama Boro.

15.-¢ Tenéis miedo de las arafias? Si.

We can use these sentences to get the objectivd:dRelawrite simple expressions, and to
do simple dictations.

CREATIVE ACTIVITIES

We can write dialogues and texts introducing people in post#rdeautiful pictures and
choose the best to put them on the walls.

We can paint maps with strong colours to know the other countries know their
flags.
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UNIT 2

DESCRIING MY CLASSROOM

Well, my classroom is 1C Mrs Ortega’s classroom. Magslis big and the walls are white.
It's got four windows and two doors. We've got a blackboard, melmbdard, twenty-eight
desks, a teacher’s desk, clothes hunger, a paper basket... Eherargr posters on the
wall, and we’ve got our books, pencils, schoolbag in the dassrbut there aren’t any
plants.

DESCRIBING MY BROTHER’'S BEDROOM

My brother has got many things in his bedroom: posters, CDs, bodksre’s a big
wardrobe, but it's always very untidy. He's got a comput&Czplayer, a guitar, but he
hasn’t got a television.

He’s a good reader, but he’s always searching the Internet.

His bed is big and there’s a carpet on the floor. Therelssk and he can see a very good
view through his window.

ACTIVITIES

Write true or false

1.-Paco’s bedroom is always very tidy.

2.-José Antonio’s classroom has got white walls.

3.-There aren’t any posters in Paco’s bedroom.

4.-Paco has got a television in his room.

5.-There are four windows in José Antonio’s classroom.

6.-Paco is always searching the Internet.

7.-José Antonio’s classroom is small.

8.-There isn’t a window in Paco’s bedroom.

9.-There are a lot of plants in José Antonio’s classroom.

10.-José Antonio’s classroom has got twenty-eight desks.

Describe another room in your house.

Describe your city. Read this text as an example.

GRANADA

Granada is a medium sized city, in the south east of Spagnpopulation is about
250.000 people.

Granada is an ancient city. It is famous for La Alhambrai@rustory. It's also famous
for Sierra Nevada with the highest mountain in the peninthdaylulacén. It has got a
good university. The main industries are tourism and agricultinexeTare a few factories
and after all a lot of service personal.

The climate is very hot in the summer and cold in the wifiteloesn’t rain a lot. You can
ski in the winter and swim in the summer. The beach ismitte capital, but it is very
near, 65 km from the capital by the highway. You can gdtd®ea in half an hour.
Describe Cambridge with these dates.

Name: Cambridge

Type of place: city

Size: small

Location: east of England

Population: 100.000 people

Ancient or modern?: ancient

Why famous?: University

Industries: tourism and agriculture

Land: flat, no hills or mountains

The climate: warm in the summer and cold in the wingnsra lot

The air: a lot of pollution, a lot of traffic
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Describe an object telling: colour, age, size...

For example

MY HANDBAG

I love my new handbag. It's great! It isn’t very big but thare a lot of things in: my
purse, my glasses, sunglasses, make up, pens and pencilss,rabl.. .

| bought it last month. It's very cheap, so it's much lyetiean an expensive one.
VISITNG THE CATHEDRAL.

I’'m from Granada, but | don’t know where the cathedral is, I'ny dr2.

JOSE A Excuse me, sir! Can you tell me where the cathedrgl'isn el Zaidin, a
Granada district.)

WALKER You are very far from the catedral. You can go on foot, bubétser to get on
the bus number 8. Ask the driver.

JOSE A.(In the bus) Excuse me! Where’s the cathedral?

DRIVER You passed it. Get off the bus. Cross the street, gmistrahead and turn the
first street on the right.

JOSE A Thank you very much.

You can practice this dialogue in class with many real aginmary places in the city.
WHERE THINGS ARE. WHO PEOPLE ARE

You can do many dialogues using what, who, which,where...For example

A Mum, where are my socks?

B I don’t know. Don’t throw them on the floor.

A Dad, where’s your pencil?

B Here itis. Take it.

A Who's that girl?

B It's your cousin.Talk to her.

A Who are Mary and Paul?

B They're Peter’s parents. Don'’t disturb them.

A Which is your favourite sport?

B Football, of course! Let’s play this afternoon.

HERE IT IS ANOTHER EXAMPLE OF DIALOGUE

PETER Susan, do you know who is here in Spain? John!

SUSANONh, what a surprise! It's fantastic!

PETER He is going to come home tomorrow.

SUSANONh, great! | have many things to count him!

If you want to speak English well, you must practice théodiges every dayyOU
CAN'T FORGET THEM.

PRONUNCIATION

GRAMMAR

1.-THERE IS. THERE ARE

Pay attention:

THERE IS-THERE'S + noun in singular: There’s a car in the park car. Tieeseme
sugar.

THERE ARE + noun in singular: There are some potatoes. There are@abooks.
To form the negative we say or write not before the verb.

THERE IS NOT-THERE ISN'T: There isn’t any flour. There isn't a man in the street.
THERE ARE NOT-THERE AREN'T: There aren’t any children at home. There aren’t
twenty chairs.

To form the interrogative we change the order:

IS THERE? Short answer: Yes, there is. No, there isn't.

Is there a glass on the table? Is there any wine?
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ARE THERE? Short answer. Yes, there are. No, there aren’t

Are there any windows in that room? Are there a few people?

2.-HAVE GOT

IN The UK mainly we use have + got, and in the present simplcan use it like verb to
be.

AFFIRMATIVE FORM

Full forms Short forms
11 have got I've got
¥ You have got You'at g
Singular 3?He has got He’s got
She has got She’s got
It has got It's got
£'We have got Wejot
" You have got Youyyat
"4 They have got Theyyoe

NEGATIVE FORM
Adding not before the verb.
Ex: I've got-1 haven't got
Susan has got-Susan hasn't got
INTERROGATIVE FORM
Changing the order subject-verb
EX: Have you got a pencil?
Has your mother got a lot of money?
We answer using the negative and the affirmative forms
3.-CAN
We use can to ask permission and to express power and knowledge
AFFIRMATIVE FORM
The same form for every subject:
I, you he...can
NEGATIVE FORM
Can+not=cannot( full form) or can’t( short form)
INTERROGATIVE FORM
Can I? Can Peter?
Examples:
Mum, can | go to the party?
Susan can't play tennis.
We can do it.
4.-DEMONSTRATIVE ADJECTIVES AND PRONOUNS
THIS Singular, near. Ex: This is my book.
THAT singular, far. Ex: What's that? It's a tree.
THESE plural, near. Ex: These are my parents.
THOSE plural, far. Ex: Those aren’t my books.
5.-PREPOSITIONS OF PLACE
in, on, next to, in front of, behind, under, near, far, opposite...
Ex: Where’'s my book? It's on the table.
Where’s the post office? It's opposite the bank.
5.-IMPERATIVE (2" person)
AFFIRMATIVE FORM
Verb (base form)+(complements)
Ex: Go straight ahead.
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NEGATIVE FORM

Don't+verb (base form)+(complements)
Don’t turn on the left.
PRONUNCIATION

VOCABULARY

PEOPLE: man, woman, boy, girl

PROFESSIONS teacher, student, headmaster...

OBJECTS..: notebook, book, rubber, pencil, pen, dictionary, ruler, pencil
sharpener,noticeboard, blackboard, schoolbag, desk, flagchoalk, calendar, chalk,
shelf, cupboard, duster, light, paper basket, ceiling, walow, playground, toilets,
loo...

TYPES OF HOUSESsemi-detached, detached, terraced houses, flats,Hatntent,
igloo...

ROOMS study, bedroom, bathroom, living room, dining room, kitchen, garaajl,
basement, garden...

OBJECTS bed, sofa, table, lamp, shelf, plant, toilet, fridaerror, cooker, picture,
shower, wardrobe, television, telephone, chair, armchair,icuciashion, cupboard,
bath...

MACHINES: washing machine, microwave, dish-washer, thumble dryer...

EXERCISES
THERE'S. THERE ISN'T...
1.-Write: There's. There are

1 three darthe street.

2 five boystie garden.

3 a motorbikdhe garage.
4 milk iretifridge.

5 potatoeshie basket.

6 sugar onttige.

7 a lot of &gxpin the dish.
8 four windowsniry bedroom.
9.- a book on thiae.

10 a lamp onlittie table.
2.-Make the ten sentences bellow negative.

1.-

2.-

3.-

4.-

5.-

6.-

7.-
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8.-

9.-

10.-

You must change some for any in the negative sentences.
3.-Complete the sentences and answer.

1.- any flofes,

2.- any book=Rexo,

3.- any windawgou bathroom? Yes,
4.- a cathe pavement? No,

5.- any sdome? Yes,

6.- ten bayyour classroom? Yes,
7.- any pénm your bag? No,

8.- anysciat your house? Yes,
9.-How many books ?

books.

10.-How many dogs in your house?
dog.

4.-You can do this exercise if you are in a high level.
Pay attention a=affirmative, n=negative, ?=interrogative
Complete: There’s. There are...

1.- a book onttitde.(a)

2.- any su@ar.

3.- some patat(a)

4.- three méas

5.- a carfet.

6.- any windawshis room.(n)
7.- any soakshie washing machine? No,
8.- any watethe fridge? Yes,
9.- twentples? Yes,
10.-.How many houses are there? forty houses.
HAVE GOT

1.-Complete with: s, ve, have, has got.

1.-r two children.

2.-Susan’ three brather
3.-Peter’ a wife.

4.-Elvira and Encarh sisters.
5.-We’ a lot of books.

6.-My son rich parents

7.-Her daughter expensive.ca
8.-John and | slaxiay.

9.-You’ a maombrrow.
10.-His dog brownsleg
2.-Make the ten sentences bellow negative.

1.-

2.-

3.-

e.ight

one
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4.-

5.-

6.-

7.-

8.-

9.-

10.-

3.-Complete the questions and answer.

1.-How many brothers and sisters you ? a brother
and a sister.

2.- they a pencil sharpener? Yes,

3.- you class on Saturdays? No,

4.- Mary a lot of exams? Yes,

5.- he a lot of money? No,

6.- I a match today? Yes,

7.-Who my keys? Roland’s sister.

8.-How often your brother Maths classes? Four times a week.
9.- Mary blue eyes? No, she’ broyese
10.- Alfred and Paul fair hair? Yes,

CAN

Remember: a=affirmative, n=negative, ?= interrogative

Complete with the affirmative, negative...

1.-l swim.(a)

2.-My sister come to the party. (n)

3.- you open the door? Yes,

4.- she go swimming? No,

5.-We speak German. (n)

6.-Peter and Susan ride a horse. (a)

7.- I go to the disco, mum? No, you . You must study.
8.- you open the door, please? Yes,

9.- the teachers climb a mountain? No,

10.-My brother sing a sany.

DEMONSTRATIVE ADJECTIVES AND PRONOUNS
Write this, that, these,those

1.- is my book. (near)

2.- boys are German. (far)

3.-Look at map. (far)

4.-I've got pencils. (near)

5.-Is your brother? Yes, itis. (near)
6.- is my sister Anne. (near)

7.- aren’t my books. (far)

8.-Are your sister? No, they aren't. (far)
9.- ‘s your English teacher. (far)

10.- aren't trees. (far)

Complete the questions with the demonstrative
1.-Who's ? It's myudgater. (near)
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2.-Who are ? They're merids. (far)

3.-What's ? It's a she(far)

4.-Who are ? They're myess (far)

5.-Where are lamps? Theyratke big cupboard. (far)
6.-Who are ? They're mgdhers. (near)
7.-Where’s paper? | denow.

8.-What are ? They are pesbarpener.

9.-Who'’s ? It's Pepsister.

10.-Who are ? They're Antonio Biidr.

WHO, WHA, WHERE, WHICH

1.-Complete with these questions words

1.- ‘s your name?

2.- ‘s his name?

3.- are their names?

4.- is that? It's Susan.

5.- are those? They'reqoysins.
6.- are her favourite sport?

7.- are you from?

8.- year are you in?

9.- ‘s Granada?

10.- ‘s the museum?

2.-Answer these question including the prepositions oflqce.
1.-Where's the hospital? (in front of, café)

Ex: It’s in front of the café.

2.-Where’s the park? (next to, supermarket)

3.-Excuse me, sir. Could you tell me where the Archeologieomgs? (second, on your
left)

4.-Where’s my book? (on, table)

5.-Where are my cats? (under, bed)

6.-Where’s the café? (opposite, bank)

7.-Where are my notebooks? (in, bag)

8.-Where are the posters? (on, wall)

9.-Where’s the hospital? (first, on the right)

10.-Where’s the teacher? (in, teacher’s room)

3.-IMPERATIVE

Complete the sentences with the correct forms of theerbs

1.- the door.qpen)

2.- in clags, talk)

3.- quiet, peade, a)

4.- in clagslk, n)

5.- your roonidyf a)

6.- in clagsat, n)

7.- your breakfgsickly. It's very late. (have, n)
8.- on the @lfpaint, n)

9.- this books itery interesting. (read, a)
10.- soon from thaety (come,a)

TRANSLATION: ENGLISH-SPANISH
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We can use these sentences to translate, talk, ddatistatead and write simple
expressions.

1.-There’s some water in the bottle.

2.-Where’s the plant? It's on the table.

3.-How many cats are there in your house? There are four cats.
4.-Where’s the blackboard? It's on the wall.

5.-Is there any coffee? No, there isn’t.

6.-There aren’t three notebooks

7.-How many brothers and sisters have you got?

8.-I've got three sisters and two brothers.

9.-She hasn't got any money.

10.-Have they got class today? No, they haven't.

11.-These aren’t my books.

12.-Are those your parents? Yes, they are.

13.-Dad, can | go to the disco? No, you can't.

14.-Alice can draw very well.

15.-She can'’t go, because she’s |ll.

TRANSLATION: SPANISH-ENGLISH

1.-¢Donde esta el perro? Esta en el jardin.

2.-¢,Donde estan los libros? Estan en la mesa.

3.-¢,Cuantos frigorificos hay en tu casa? Hay dos frigotificos.
4.-¢Hay tiza? Si.

5.-El sabe esquiar.

6.-No hay ninguna maceta.

7.-Sarah no puede venir.

8.-Hay cojines en el sofa.

9.-Ella tiene mucho dinero.

10.-Mary y Pedro no tienen coche.

11.-Nick y Jane no tienen moto.

12.-¢ Puedo entrar? Si.

13.-No tenéis clase esta tarde.

14.-¢Quién es ese? Es mi tio.

15.-Alex, éste es Juan.

16.-¢, Donde esté el supermercado? Esta enfrente de la.iglesia
17.-¢ Donde esté la tienda de ropa? Sigue derecho y tuerperadea calle a la derecha.
18.-¢ Cual es tu deporte preferido? El baloncesto.

19.-¢ Cuantos hijos tienes? Tengo dos.

20.-¢, Tiene ella un perro blanco? Si.

More sentences about there’s...

1.-Hay cinco boligrafos en mi cartera.

2.-No hay libretas.

3.-¢Hay pan? No.

4.-; Hay tostadas? Si.

5.-¢,Cuantos arboles hay en el jardin? Hay nueve arboles.
6.-Hay mantequilla en el frigorifico.

7.-No hay té en esta casa.

8.-¢,Cuantas sillas hay en esta clase? Hay treints silla
9.-Hay un gato debajo de la mesa.

10.-No hay ningiin hombre delante de la casa.

More sentences about have got
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1.-Tengo clase mafiana.

2.-iTu tienes muchos hermanos!

3.-Tenemos una buena profesora de inglés.

4.-No tienen dinero.

5.-Alex y yo no tenemos partido esta tarde.

6.-Ellen no tiene el pelo negro.

7.-¢,Cuantos animales tenéis en casa? Tenemos cinco.

8.-¢ Tienes muchos hijos? No, sélo dos.

9.-¢, Tiene Molly un boligrafo verde? No.

10.-¢ Dénde tiene tu padre el periodico? Esté en la estanteria

CREATIVE ACTIVITIES

1.-Draw a plane of an imaginary city with buildings to askl answer directions.

2.-Do text and dialogue contests to make comics about them
3.-Make a book with the best.
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%LEOLRJUDI D

%DNHU & JRXQGDWLRQV RI %LOLQJXDO (GXFOHAMHRERRQQ G X% MOLALIX
JXDO ODWWHUYV

%HOO - 7HDFKLQJ OXOWLOHYHODEMNKDIPH 18 LLISE L&Y

%KDWLD 7 . \ S5LWFKL4ADQGRRRN R/ %L QLIQRIXDOHBPFNZHOO 3XEO
VKLQJ
%RQDOV 3LFDV - 0 HM R UDDM®RDHKI HFTDXALIR GHY OMRWDFHQW URV C

$XOD GH LOQQRYDFLUQSBGXFDWL YD

%RQDOV 3LFDYO-WUDEDMR HQ HTXLS R OHPHOWRRYY VRUIDG R

%RZHQ 7 \ ODUNMOWLGH 7HRARME +HLQHPDQQ

%\JDWH 0 B6NHKDQ 3 \ 6ZDLQHWHMGAKLQJ SHGDJRJILF 7DVNV 6H
/DQJIXDJH /HDUQLQJ 7HDFKRQGRQGIRRUWRQJ

&DPHURQ [ 7HDFKLQJ /DQJIJXDJHV WR &RRRUUEDW Q&EWREULGJIH 8QL
YHUVLW\ 3UHVV

&DPSV $ \ =D\DV ) BBNXHQFLDV GLGEFWLFDV SDUBPDDBSHHQGHU Jl
ORQD *UDp

&RQQRU 8 &ROQWUDVWLYH 5KHWRULF &URRYGFBO QY XUDIH ZWSIAUPY
1XHYD <RUN &DPEULGJH 8QLYHUVLW\ 3UHVYV

&RQVHMHU ™D GH (GXFDFLUQ GH GDD@ Q@MD)RMAHPUGD CHO BOXULOLQ
80D SRO WLFD OLQJ% VWLFD SDUMBRDOLERFALHGDG DQGDOX]D

KWWS ZZZ MXQWDGHDQGDOXFLIWD ®XYHWLRGDGLPBH FREWR QLGR
QRYDFLRQ(,QYHVWLJIJDFLRQ 3UR\GIPWRPYRQRYDGRUHYV 30XULOL
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&RQVHMR GH (XURDXDJIHV R/ 6FKRROLQJ 7RZDUREPR )UDPHZRUN
(VWUDVEXUJR &RQVHMR GH (XURSD

&RUW«V 5RGU JXH] / \ &DPDFKRISGERBWYHO WQLOLVLWBHWO GLVFXU
FHORQD 2FWDHGUR

&RWV - 0 HW/DOFRQFLHQFLD OLQJ% VWLFD H @D UFMHORQD/D GH
*UDN
'HOODU + *UDPPDU LV GHDG 7RAQJ A IHDPOERDWHU

""'H] GH 80]XUUXQ 3DXMDYSYHQGL]DMH GH OD OHFWRHKFFULWXUD G
WLYD FRQVWUXFWLYLVWD $FRA VIXEIDG HOH Q DXDMHH SOE P& LD UL R
GHO FUPLF SRSXODU SR«WLFR Ph®MFHORRDUHUBRQGHQFLD

'URS "30DQLILFDFLPUQ GHHVPIRBRO PR W B\WEDOHV® (Q ( %t
GH] FRPBQJ% VWLFD GH®UIM WRIFR /LEURV SS

(FKHYDUULD - O9RJW 0 \ GKRUWJ ' FROQWHQW FRPSUHKHQVLEOH I
OHDUQHUV WKHYRIINRRG SO 0\Q DQG %DFRQ

(GZDUGV 9 \ 3ULWFKDUG 1HZFRRPHEDVLFV PDUNHWWQJ WKH EHQF
ELOLQJXDOLVP WR SDUHQWV® (QDRJPNUF O U7D6NX\RQDHEE *X]P£Q
,PDJLQLQJ PXOWLOLQIXDO VFKRRRDVD QR IX R &BDHUIPIEERRIBDVX O
WLOLQJXDO ODWWHUV SS

(OOLV 5 7DVN EDVHG /DQIJXDJIJH /HDUQRPI RV G2 IRRVAKBQILYHUVLW!
S3UHVYV

(VWDLUH 6 \ =DQI@PQQLQOJ &O0DVVZRUN $ 7DYNREIG/ HAEHBGBURDFK
PDQQ

(XU\GLFH $SUHQGL]DMH ,QWHJUDGR GH &RQWHQLIB® \FR QMW@ XNRY

HVFRODU HXURYHRDV (XU\GLFH 'LVSRQGEGH RQIKWHWS RXZZEHHX U\
HXU\GLFH SGI BLQWHJUDO (6 SGI
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JHH] 6 THIW %DVHG 6100MBAZQPHN VAEFPXDLUH 8QLYHUVLW)\

*HQHVHH ) \ 8SVKXU&LODYVURRP EDVHG HYDOXDWLRQ LQ VHFRQG
FOWAORK@YD <RUN &DPEULGJH

+DUJUHDYHYVY AHDFKLQJ LQ WKH .QRZOHGJIH 6RELH R ,(OMHHFDIWLRQ L
ULWKHYD <RUN 7HDFKHUV &ROOHJH 3UHVV

+DUOH\ % $OOHQ 3 &XPPLQV - VRAHGHDHQRSECHQW RI 6HFRQG
/DQIXDJIJH 3URIZBPROQEGIH &DPEULGJH 8QLYHUVLW\ 3UHVYV

+DUPHU - 7KH 3UDFWLFH RI (QJOLVK /DIJIRIH | REYIPOIA J

+HQJVW + +HUQEQGH] & /RUHQIRRUUBDIBNRUQ SBUD OD HODERUDF
EXUU FXOR ,GUWBEQUABRARPHQWR GHO 30XULGDGIBHLVPRSRXQEDH G H
HQ KWWS ZZZ MXQWDGHDQGD@XFLL\DP R VF XDNH.FY R RVE RO XDIGRI FLO

(6 OLUDGRU GHODMHGHOOHMRUD GH OD &RPSHWHRFILIDQ /G VWL
SURIHFWR /L QJ% VWILNR BGR/LEBE HQR
KWWS ZZZ DGLGH RUJ UHYLVWDRRQGHHIVE KSDRSWILRI@ ERGPBF,WHPLG

-RUED -DXPH *pPH] ,VDEHO \ 3UDWDAAQBON HHEVWLELU SDUD DSUF
8VR GH OD OHQJXD HQ VLWXDFLuRMGEHGHIYGHF DDV PSHB Y GIXJUULF.

ODGULG 6 QWHVLV

. XPSXODLQHQ . \ :UDAODVVURRP ,QWHUDFWLRQ IRDGBRFLDO /HD
5RXWOHGJH

/USH] +HUQEQGH] (¥ WUDEDMR HQ HTXLS®RIBIHMGCREDH VRODRGR
/JUSH] - 6£QFKH] 0 OXULOORSOBWR/DIMHGLLUHAFLUQ GH &HQWURYV

(GXFDWLYRV 80Q (QIRTXH %DVDGRVHE DHOUI LXDE B WY GGG LB RULD O
6 QWHVLV
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/IRUHQ]R %HUJLOORY ) - &DVODEDODOGEEROBENMLWLDBHG6 )\ GRRUH 3
ORGHOV DQG 3UDFWLFHUR) HEAMUDRUGLQDULR GH IO®I&HYWVYWD (VSD
FD $SOLFDGD 5(6/$ 'LVSRQLEOH HQ

KWWS GLDOQHW XQLULRMDSRBENKWYTXOHGD CGLI\BW/D THU WHKF X @ RD'BE XV
HGD FODYHBEXVTXHGD

JRUHQ]R ) "$Q DQDO\WLFD@JIHDRHZRUMN RILROQIX / FRQWHQ)
FRXUVHV WKH (XURSHDQJZDIHQQQRRFEXPDWLRQ

ODVDWD 0 ' /D JHVWLPQ GHQOHCFRKOPCFBOLUQLXVVEDXP \ I
%HUQDXNEFWLFD GH ODV OHQJXDV H[VIDU BRRM-IDIVU HE O [ G WIRFL
ODGULG 6 QWHVLV SS

OHULQR GH 'LHJR QO&XOD | HO LGLRPD QHFHVLGRGXDN GH IRUPIL
SDUD HO GRFHQWH HQ HO FXUU3BROWFIMRNHIH DGR HE/AN L PDPLPQ (G X
$$ &RQVHMHU D GH (GXFDFLuQ &RPXQLGDG GH ODGULG

OLQLVWHULR GH (GXFDFLUQ &XOWXARD &RASRUWHRSHR GH 5HIHUH
SDUD ODV /HQJXDV DSUHQGL]DMHOB@WIHED SD\BYDOXDFL u

OLQLVWHULR GH (GXFDBLAUQ(¥,&LHQFLIH GH GLFLHPEUH SRU O
TXH VH HVYWDEOHFHQ ORV UHTXQVEA PR\ W BV XOMR Y HUQ L LY HRUAL W D U
TXH KDELOLWHQ SDUD HO HMHKEDRVMLRRGHHQO([ SRIRFHYQ pQ I®IY WL O

OLQLVWHULR GH (GXFDBLUQ(%,&LHQFLIBH GH GLFLHPEUH SRU O
TXH VH HVYWDEOHFHQ ORV UHTXQVEA PR\ W IV XO®R Y HUQ L LY HRUALL W D U
TXH KDELOLWHQ SDUD HO HM#DRHRVRMLIRRGHHQO([B S RJIRA HYQ 3 GRHD U L D

OLQLVWHULR GH (GXFDDBLAQ(¥,&LHQFLIH GH GLFLHPEUH SRU O
TXH VH HVYWDEOHFHQ ORV UHTXQVEA DR\ W W XOD®R Y HUQ LY HRUAL W D U
TXH KDELOLWHQ SDUD HO HMHGHLFURIIBWHRODFHSWERIHNVERQIXHWBHF XQ
2EOLJDWRULD \ %DFKLOOHUDWRQYRUPQFLY G BURBIHRARY DO \

ORUHQR &DEUHUD 'H BDEHO D 3HOWHFRVW«V 0D WDUFWUIBR SOXUL
QD +RUVRUL
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1XQDQ ' 6I00DEXV 'BWRIUG 2[IRUG 8QLYHUVLW\ 3UHVYV

1XQDQ (O GLVH3R GH WDUHDV SDUD @DRENDVH HFREXPEBD@®IH D
8QLYHUVLW\ 3UHVV

2UGR3H] 6 'HO DUWH JUDPDWLFDO D OD FRWMSHIWBQABL FIRNPXQLFL
SRQLEOH HQ KWWS PDV OQH HV GRGEXPHQUVRY DOFBEGRERIVSGI

3DYuQ 9 /D LPSODQWDFLUQXGHOQQ JBG VHEOD QIS B@®XF D KDFL
QXHYD SURSXHVWD PHWRGROUJMFIDYD RXBUQFXODU® 3HUVSHF

3«UH] (VWHYH 3 \ =D\BRPFHWHQFLD HQ FRPXQLFIOFG&UQGOLQJI¥% V
$0OLDQ]D

3«UH] TRUUHV'LVH?R GH ZHETXHVWYV SDUD OD HRUH @G OVDFRIHQGL
PR OHQJXD HIWUDQMHUD DSOLFIFHBRQYRVFIPEXODURTIXOWVLEHY WUH,|
*UDQDGD (GLWRULDO GH OIDQQ@IGOHUVLGDG

3RVWLJR 5 0 "ORGHORYV GH RFIGKEDFROW BLWORY: M OHQJIXDV
WDFWR® (Q $ OHQGR]D )LOORORGE&RWEHRS VGRIV OO DYGI KR ' OD /LW
%DUFHORQD +RUVRUL SS

SBURGURPRX OL/HG $ELOLWIREKODIHAH IO (3 ODFPLOODQ

5LFKDUGY - & \ )DUUHOQGBURAR/H¥YVERRQDO 'HYHORSPHQW IRU /DQJX
FKHUV 6WUDWHJLHV IRULXMOIPKLRUNHRDPEQUGIH 8QLYHUVLW)\ 3UH

5X« - (O SRUWDIROLR GHID HD\OXPRW « KHHDUSPUBFEO DSUHQG L]
GH ,QQRYDFLuQ (GXFDWLYD

5XKVWDOOHU 6 \ /RUHQUWD ARASGEWHQFLD OLQJ% VWLFD | FRPXQL
DSUHQGL]DMH GH HVSD?RO FRPBRGCAHGIXL \HYWRMP®MHU D

6DJDVWL (UUDVWH 3 \ 6LQHEZMWILQRDIBHO B3URIHFWR /LQJ% VWLF

GHVGH XQD 3HUVSHFWMWMLVYIR LA [HD
KWWS Z7ZZZ XE HV LFH SRUWDGLQNUBHPYWDUIGYHPLQDUL S
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6DODEHUUL 5DPLUR 6 ~$ X € DR YIHAXDXOU BIQ\G° WHHE KQDF/DUHQ \
ODGUEGDQGERRN IBR®FR)/ 0DUILO

6DQPDUW  ¥YDOXDU SDUDYORUIFHHIORQD *UDp

6HUUD - 0O \9LOD , "/DW VHID QH/FWX HOOHBP I X( 8'L5XL] %LNDQ(
GEFWLFD GH OD VHIXQGD OHQIXPBUHL@ QUXFEWVIFG @ QRWBIY UAL OS

7TRUUHQW $ 0 \ %DVVR@QRGHORV 7HIWXDOHV 7HOJPHIORDAFWLFD
2FWDHGUR

7UXMLOOR 6£H] ) 7RUUHFLO®PWHYDPHUHPR & 6DOYDDWHULDOV L
VRXUFHV IRU (/7° HQ ' ODGUYE L@ JF/PDHRQ(GWBQWGRQO 8QL

YHUVLGDG GH *UDQDGD

7TXGRU , 7KH "IQDPLFV R/ WKH /DQJIXBDPF BEOBWHURDPEULGIH 8QL
YHUVLW\ 3UHVV

8U 3 $ EGRXUVH LQ /DQIXDIAMPEHOFKIYJIJ&DPEULGIJH 8QLYHUVLW\ 3

9£]TXH] * (VSD3RO FRQ /ILQHV DFDG«PLFRVDGH/ ROXFFREQHIZIH/ L uC
WH/WPBULG (GLQXPHQ

9H] -HUHP DV - 0 *XLOO«Q & (O$DPOUDRGHK/HQJIXD ([WUDQMHUD
SDFLR GH LOQWHUDFFLUQ FRPXQHPDMWLGEBFIMLFD GHIBID -HRIQIXD H[W

MHUD HQ HGXFDFLuQ L@DBQ UG O6 WHRDYLBS

'DUVFKDXHU 0 B6KHW]HU + )\OUHDIRQHW &RU (QJIBDORRFHPFKLQJ
WRQ 7(62/

' KLWWDNHU 5 2-'RQQHOO 0 \ OFDmEIWDSH BRY OLWHUDFI IXQFW
DSSURDFREGBUHV &RQWLQXXP

:LOOLV " \ [LOOMNMQJ 7DVW EDVHQG@[FRIOWGK2PRUG 8QLYHUVLW\ 3UHYV
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'RRGZDUG 7 30DQQLQJ /HVVRQV REPEEARCUHHWKDPEULGJH 8QLYHU
S3UHVYV
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